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VORWORT. _

Mit keinem Theile der Anwendungen der Philosophie hat
sich Herbart so anhaltend und mit so vieler Liebe beschiftigt,
als mit der Erziehungslehre, auf welche sich die in dem vorlie-
genden und dem folgenden Bande enthaltenen Schriften bezie-
hen. Das Interesse daran war bei ihm sehr friihzeitig schon in
der Zeit entstanden, wihrend welcher er in dem Steigerséhen
Hause in der Schweiz Hauslehrer war; der folgende Band wird
einige unzweideutige Belege der Wirme und der Gewissenhaf-
tigkeit enthalten, mit welcher er seine Pflicht ‘als Erzieher da-
mals aufgefasst und geiibt 'hat:'. ’;Genéhrt und bis an das Ende
seines Lebens frisch erhalten wurde jenes Interesse durch die
Ueberzeugung, dass die Bildsamkeit des Menschen die ver-
pflichtende Aufforderung zu einer solchen absichtlichen Ein-
wirkung auf ihn enthalte; wie sie eben der Begriff der Erzie-
hung bezeichnet. bas,' was die Erziehung soll erreichen wollen,
unterliegt eben darum in erster Reihe einer ethischen Beurthei- -
lung, und der allgemein nothwendige Zweck der Erziehung,
»die Charakterstirke der Sittlichkeit, sondert sich von den
mancherlei zufilligen Absichten, zu deren Erreichung Lehre
und Uebung den Zgling geschickt machen mogen, ohne dess-
halb auf den Namen einer eigentlich erziehenden Einwirkung
Anspruch machen zu konnen. In dieser durchgreifenden Ab-
hiingigkeit der Erziehungsaufgabe von der Ethik liegt der in-.
nerste Nerv aller seiner piadagogischen Erdrterungen; von die-
sem Puncte aus und zu ihm hin laufen alle die mannigfaltigen
Begriffsreihen, welche die padagogische Thitigkeit bestimmen

'
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gollen; und namentlich die Aufgabe eines »erzichenden Unter-
richts“ gewinnt nur desshalb eine so weitgreifende Bedeutung,
‘weil die Charakterstiirke der Sittlichkeit nur in dem ganzen Ge-
dankenkreise des Menschen sicher gegriindet werden kann. Von
dieser Auffassung des Unterrichts als desjenigen Hiilfsmittels
der Erziehung, welches sich durch kein anderes ersetzen lisst,
héngt der Plan seiner Piidagogik wesentlich ab. — Ein Plan,
der dem Verstéindniss und der Anwendung iiberall unzugiing-
lich bleiben muss, wo man den Zweck der Erzichung erreicht
zu haben glaubt, wenn man durch den Unterricht vor Allem
die Mittel darbietet, durch welche der Einzelne die ausreichen-
den Bedingungen der usseren, wo moglich anstindigen und
genussreichen Existenz sich zu sichern befshigt werde, iibrigens
aber die sittliche Charakterbildung mehr oder weniger dem Zu-
fall iiberldsst. _

- Die Reihe der hierher gehSrigen Schriften erdffnet die Allge-

gemeine Pddagogik, aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet, welche .

Herbart im Jahre 1806 herausgegeben hat. Der ganze Cha-
rakter des Buchs gebietet, sie in eine Reihe mit der nur um
zwei Jahre jlingeren allgemeinen praktischen Philosophz‘e.zu stel-
len; indessen macht es hier nicht bloss die ideale Hohe der
~ Auffassung und die Gedriingtheit der Darstellung, sondern auch
die kunstreiche Verflechtung der verschiedenen in der Aufgabe
der Erziehung sich durchkreuzenden Begriffsreihen nicht ganz
leicht, in den Plan des Buchs, und das heisst hier: in den in-
nern Zusammenhang der pidagogischen Maassregeln, auf die
es hinweisst, einzudringen, Abgesehen von andern Hiilfsmit-
teln * ist es in dieser Beziechung nicht iiberfliissig, auf das zu
verweisen, was Herbart selbst in der zweiten Hilfte der Schrift:
iiber meinen Streit mit der Modephilosophie dieser Zeit (im XII
Bande dieser Sammlung) dariiber erliuternd gesagt hat. Aus-

* Es ist hier namentlich an die klare und saubere Uebersicht zu erinnern,
welche Striimpell in seiner Schrift: ,,Die Padagogik der Philosophen Kant
Fichte und Herbart* (Braunschweig, 1843) gegeben hat,
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serdem kann sowohl in dieser Hinsicht, als auch zur Bestim-
mung der Grenzen, innerhalb deren sich diese Darstellung der
Piidagogik hillt, die Selbstanzeige dienen, welche Herbart bei
ihrem Erscheinen in die gbttingischen gelehrten Anzeigen (1806,
56 St.) hat einriicken lassen. Sie darf um so mehr sogleich
hier ihre Stelle finden, als sie selbst ausspricht, dass sie die
Stelle der Vorrede'vertretep konne. Sie lautet:

»Das Buch hat keine Vorrede. Die gegenwiirtige Anzeige
kann ihre Stelle um so schicklicher vertreten, da der Verfasser,
* der nicht einen Augenblick zu verhehlen wiinscht, dass er hier
selbst spricht, iiber den wissenschaftlichen Charakter seiner Ar-

* beit Einiges zu bemerken hat, das fiir manche Leser seiner
Padaaognk mehr verwirrend als erlauternd méchte gewesen sein.

Padagoglk als Wissenschaft ist Sache der Philosophie; und
zwar der ganzen Philosophie, sowohl der theoretischen als der
praktischen, und eben so sehr der tiefsten transscendentalen
Forschung, als des allerlei Facta leichthin zusammenstellenden
Réisonnements. 'Erziehungskunst, als Fertigkeit in der Aus-
iibung, ist Sache des Bediirfnisses; des allgemeinen, dringen-
den, tiglichen Bediirfnisses; aber eines vielgestaltigen Bediirf-
nisses, welches andere Forderungen macht unter den hdheren
Stinden, andere unter den niedern, andere Versuche hervor-
ruft in Schulen, andere in Héusern, andere Erfahrungen herbei
fiihrt am m#nnlichen, andere am weiblichen Geschlechte. Der
denkende und zugleich praktische Erzieher ist demnach umringt
von speculativen Zweifeln sowohl, als von den Schwierigkeiten
der genauen Anpassung an bestimmte Umstinde. Die Grosse
seiner Aufgabe muss ihn entweder sehr driicken, oder sehr er-
heben. Freilich oft wird auch das Grosste am leichtfertigsten
unternommen und wieder weggeworfen. Und so sehen wir
zwar viele Erzieher; aber wenige, die ihr Geschift wie ein Werk
anséihen, das nicht bloss angegnﬁ’en, sondern angefangen und
ausgefiihrt sein will.

Wer die rechte Art, an diesem Werke zu arbeiten, lehren
will, dem bietet sich, in Riicksicht des Vortrags, zunichst eine
dreifache Wahl dar. Entweder, er lisst die Erziehung gleich-
sam unter den Augen seiner Leser vorgehn; er lehrt nach ein-
ander, was nach einander zu thun sei: so Rousseau im Emile.
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Oder er zerlegt das Geschift in seine Bestandtheile; und stellt
neben einander, was zugleich, aber fortdauernd, zu besorgen
ist. Oder endlich, er deducirt die ganze Erziehung als Eine
Aufgabe aus philosophischen Principien, und lisst nun diese
Deduction sich nach ihren innern Gesetzen entwickeln, ohne
sich an die Zeitfolge und an die Rubriken der Erziehungssorgen
zu binden. — Die erste dieser Methoden ist gut fiir den Rhetor,
aber fiir die Sache die allerschlechteste; denn man muss, wie
Rousseau das Geistige dem Korperlichen unterwerfen, um sich
einbilden zu konnen, es lasse sich etwa das Continuum der
fortschreitenden Geistesentwickelung wie eine Scale graduiren,
wenn man nur die Epochen der Korperbildung zu vésten Puncten
annehme. Der Korper kann hemmen und anregen, — nimlich
wenn zuvor etwas vorhanden ist, welches gehemmt und ange-
regt werde. Dieses aber ist das Eigenthum des Geistes, es
wird geistig erworben, vermehrt, veredelt; die Zeitabschnitte
dieser Veredelung voraus wissen zu wollen, ist eben so unge-
reimt, als es sein wiirde, die Epochen einer kiinftigen Weltge-
schichte im voraus chronologisch zu bestimmen. Nur im allge-
meinen zu durchschauen, was in der Jugendbildung friiher,
und was spiter an der Zeit sein werde: dieses schon ist vielmehr
das Resultat, als der Anfang der pidagogischen Einsicht. —
Wie nun die erste Methode unbefugt zerschneidet, was an sich
stetig zusammenhéngt: so ldsst auch die zweite Methode noch
fiirchten, dass sie mit ihren Zerlegungen schwerlich durchkom-
men werde, da in der Erziehung kaum irgend Etwas sich von
dem Andern mdchte rein abgetrennt auch nur denken lassen.
Erst die intellectuelle, dann die #sthetische, dann die moralische
Bildung abhandeln, — vollends dann hinterdrein noch eine
Didaktik, nach den Lehrgegenstinden abgetheilt, vortragen:
heisst es nicht das Vorurtheil begiinstigen, als ligen diese Aus-
bildungen im Gemiithe neben einander, wie in den psychelo-
gischen Compendien? Schlimmer aber kdnnte wohl der Schrift-
steller sein Verhaltniss zu den Lesern nicht besorgen, als wenn
er sich beigehen liesse, die dritte Methode zu erwihlen. Denn
aus welchem philosophischen Systeme soll er die Erziehung
deduciren? Das eigene wiirde er ganz unniitz der unbefugte-
sten Kritik preisgeben; nur das 6ffentliche Misstrauen, welchem
jedes neue System entgegengeht, konnte dadurch auf die Pida-
gogik hingezogen werden. Diese mag sich freuen, wenn sie
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den gesunden, geraden Blick ihrer Leser fiir sich gewinnen und
sie vergessen machen kann, wie viel sie vorher der Freiheits-
theorie auf der einen, und der Kopforganenlehre auf der andern
-Seite eingerdumt haben mochten.

Die gegenwiirtige Pidagogik ist gar nicht so stolz, fiir ein
speculatives Kunstwerk gelten zu wellen. Sie mochte zwar
gern von solchen, die ihr die Ehre erwiesen haben, sie von
vorn bis hinten duarchzulesen, dann auch noch einmal von
hinten nach vorn gelesen werden; bei welcher Gelegenheit
Manches von dem innigsten Zusammenhange der, in Begriffen
unterscheidbaren, Theile des Erzichungsgeschiiftes viel deut-
licher hervorleuchten wiirde, als die symmetrischen Einthei- -
lungen der Inhaltsanzeige vielleicht ahnen lassen. Denn, um
nun den Bericht von dem Buche nicht linger zu verschieben,
von vorn herein sieht alles so ordentlich drin aus, wie in einem
franzosischen Garten. Man findet zwei-, drei-, und vierglied-
rige Eintheilungen, die einander erst paarweise gegeniiber
stehen, und dann rechtwinklicht durchkreuzen. Wozu diese
Pedanterie? Das migen junge Erzieher beantworten, welchen -
kein Bediirfniss fithlbarer sein kann, als das der Uebersehbar-
keit aller Riicksichten, die sie zu nehmen haben. Die einander
kreuzenden Eintheilungen sind solche, die sich wie Form und
- Materie verhalten. Und die combinatorische Art, sie zusam-
men zu fiigen, ist zwar die leichteste aller wissenschaftlichen
Darstellungsweisen, aber darum nicht minder unentbehrlich.
Fiir Pidagogen mochte die auffallendste aller gemachten Un-
terscheidungen die sein zwischen Regierung, Zucht und Unter-
richt. Némlich das Ganze ist in drei Biicher getheilt; im ersten
findet man die Regierung der Kinder kurz beschrieben und
gleichsam vorweg genommen, damit nun die eigentliche Er-
ziehung, d.i. die Geistesbildung, rein hervortreten knne. Als
das, was ausgebildet werden soll, ist nun angegeben: Vielseitig-
keit des Interesse und Charakterstirke der Sittlichkeit; welche
beiden Ausdriicke die Ueberschriften des zweiten und dritten
Buches ausmachen. Im zweiten Buche ist vom Unterrichten,
in dem dritten von der Zucht die Rede. Der Unterricht also
ist in die Mitte gestellt zwischen Regierung und Zucht. Das
charakteristische Merkmal des Unterrichts, dass hier Lehrer
und Lehrling gemeinschaftlich mit etwas Drittem beschiftigt
sind, dahingegen Zucht und Regierung unmittelbar den Zog-
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ling treffen, ergiebt sich von selbst. Aber auch die Regierung,
welche bloss Ordnung hilt, ist wesentlich, und auch in der
Ausiibung verschieden von der Zucht, welche bildet. Dass
hier das Wort ,,Zucht* in einem etwas ungewéhnlichem Sinne
gebraucht ist, mache man dem Verfasser dann zum Vorwurf,
wenn man zuvor bestimmt hat, was denn Zucht nach gemei-
nem Sprachgebrauch eigentlich sei? Es mdchte bei der Ge-
legenheit eine Verwirrung offenbar werden, an welcher die
offentliche Piadagogik nicht weniger, als die der Privatperso-
nen leidet, dass man némlich nicht weiss, worin denn das Er-
ziehende der Zucht eigentlich zu suchen sei? — Hieriiber aus
dem vorliegenden Buche zu referiren, ist in der Kiirze unmég-
lich. Nur das muss noch bemerkt werden, dass der Titel nur
eine_allgemeine Pidagogik verspricht. Daher liefert auch das
Buch nur allgemeine Begriffe und deren allgemeine Verkniipf-
uhg. Es ist darin weder von der miinnlichen noch weiblichen,
weder von der Bauern- noch Prinzenerziehung die Rede; es
ist so viel wie nichts von Schulen gesagt; und die sogenannte
physische Erziehung, welche durch ganz andere Begriffe ge-
dacht werden muss, die eine eigene Sphire fiir sich ausmachen,
ist hier ganz ausgeschlossen worden. Natiirlich aber erinrert
die vollstindige Uebersicht dessen, was zur durchgefiihrten
Geistescultur gehért, mehr an minnliche, als an weibliche Er-
ziehung; und da iiberdies die allgemein-piidagogischen-Be-
griffe von Instituten so bestimmter Art, wie unsere Schulen
sind, nichts wissen konnen, da endlich eben diese Begriffe
wenig Anspriiche an die friihesten Jahre der Kindheit machen
diirfen, welche vielmehr den distetischen Vorschriften vorzugs-
weise folgen miissen: so wire es kein Wunder, wenn etwa ein -
offentlicher Berichterstatter dem Publicum erzéhlte: diese so
genannte allgemeine Pidagogik sei bloss in dem ganz spe-
ciellen Falle zu brauchen, da ein Hauslehrer einen einzelnen
Knaben unter den Augen von Vater und Mutter vom achten
bis achtzehnten Jahre zu erziehen habe.

Wihrend die allgemeine Pidagogik sich auf die Bestimn'mng
und Entwickelung der pidagogischen Hauptbegriffe beschrinkt,
ist der hier darauf folgende Umriss pddagogischer Vorlesungen aus
dem Bediirfniss einer Ergéinzung jenes dlteren Werks durch eine
grossere Beriicksichtigung des Speciellen, in der Anwendung zu
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Beachtenden fiir dem Zweck des miindlichen Vortrags hervor-
gegangen. - Herbart hat ihn im Jahre 1835 kurz nach seiner
Riickkehr nach Gottingen zuerst in einer solchen Form heraus- |
gegeben, dass dabei auf den Mitgebrauch der allgemeinen Pd-
dagogik gerechnet war. Auf diese erste Ausgabe bezieht sich
die hier folgende Selbstanzeige der Schrift in den gottingischen
gelehrten Anzeigen (1835, 69 St.).

»In wiefern durch diese Schrift die Padagogik mit der Psy-
chologie verkniipft wird, kann dariiber in der Kiirze nicht mehr
gesagt werden, als ‘dass die Psychologie des Verfassers wih-
rend langjshriger piidagogischer Praxis, und grossentheils in
Folge der hierdurch erworbenen Erfahrung, entstanden, aus-
gea.rbeitet und niedergeschrieben ist. Aber die Piidagogik be-
ruhet nicht bloss auf der Psychologie, sondern auch auf der
praktischen Philosophie; diese letztere nun auf #sthetischen
Urtheilen iiber den Willen zu griinden, wird von Vielen fiir
. eine arge Ketzerei gehalten, weil sie sich an den Worten stossen;
welche Worte gleichwohl unentbehrlich sind, um die Sache ins
Licht zu setzen. Doch mag gegenwiirtiger Bericht an die Worte
eines Andern gekniipft werden, der wahrscheinlich eben so
wenig an Pidagogik, als an die dem Verfasser eigenthiimlichen.
Untersuchungen gédacht hat. In dem Naturrecht von Droste-
" Hilshof liest man §. 11: ,,das allgemeiné materiale Sittengesetz
sei nach Zeugniss des Bewusstseins vermittelt durch das, der
praktischen Vernunft nothwendige Gefallen an der Menschenwilrde,
und das daraus hervorgehende Begehren derselben. Wenn
nun als zugestanden vorauszusetzen ist, dass Sittlichkeit den
.Zweck der Erziehung bestimme: so folgt sogleich, dass die
Zsglinge theils aus ihrer eignen praktischen Vernunft jenes
nothwendige Gefallen an der Menschenwiirde erzeugen sollen,
und anderntheils hieraus ihr Streben nach derselben hervorgehen,
nicht aber von einer transscendentalen Freiheit, oder vom Schick-
sal erwartet werden miisse. Dem gemiss sind in der angezeig-
ten Schrift zuerst die Systeme, welchen Fatalismus oder trans-
scendentale Freiheit wesentlich angehort, von der Padagogik
zuriickgewiesen worden; in ihnen hat der Begriff der Bildsam-
keit, worauf alle Erziehung beruhet, keinen Platz; denn man
kann das Fatum nicht beugen und die Freiheit nicht bevestigen.
Hiervon handelt die Einleitung; es folgt alsdann die Begriin-
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dung der Piadagogik; und am Ende derselben werden die Haupt-
puncte, worauf es bei der sittlichen Bildung ankomme, ange-
geben; nimlich 1) Richtungen des kindlichen Willens, 2) &sthe-
tische Urtheile und deren Mingel, 3) Bildung der Maximen,
4) Vereinigung der Maximen, 5) Gebrauch der vereinigten
Maximen. Hiemit ist der kantischen Schule zwar nicht der
kategorische lmperativ eingerdumt, mit welchem nach der
Hauptstelle bei Kant, den §§. 5 und 6 der Kritik der prakti-
schen Vernunft, die transscendentale Freiheit steht und fallt;
weil, wie dort mit sehr 16blicher Priicision entwickelt wird, fiir
den freien Willen die blosse gesetzgebende Form der Maximen
allein der zureichende Bestimmungsgrund sein soll, — welcher
Uebertreibung schon lingst von allen Seiten der gerechte Vor-
wurf eines leeren Formalismus ist gemacht worden. Aber etwas
Anderes, und fiir den Erzieher sehr Wichtiges, behauptet mit
Kant gemeinschaftlich der Verfasser; nidmlich dass die Morali-
tit nicht bloss in jenem ,,Gefallen an der Menschenwiirde,* also
nicht bloss in #sthetischen Urtheilen (welches Wort hiemit klar
sein wird) zu suchen sei; sondern dass es dabei auch, und gar
sehr, auf die Maximen, und zwar bestimmt auf deren Bildung,
Vereinigung und Gebrauch ankomme; dem praktischen Erzie-
Jher sagt aber die Erfahrung, dass die Maximen der Zdglinge,
- d. h. ihre allgemeinen Ansichten von dem, was im téglichen
Leben, im Umgange mit Menschen, zu thun und zu lassen sei,
ofter vom Nutzen und Schaden, als vom Gefallen an der Men-
schenwiirde auszugehen pflegen. Sie sagt ihm ferner, dass
ungeachtet aller guten Lehren die Zoglinge auf das, was An-
dere sagen, zu horchen, und hiemit das eigene, vielleicht rich-
tigere Urtheil zu verfilschen pflegen. Soll hier der Erzieher
zu Hiilfe kommen, so muss er selbst sich nicht mit dem unbe-
stimmten Begriffe von der Menschenwiirde begniigen, sondern
er muss seinen Beifall und sein Missfallen nach den verschie-
denen praktischen Ideen auseinanderzusetzen, und die Folgen
dieser Verschiedenheit in piddagogischer Hinsicht zu schitzen
wissen. Mit Riicksicht hierauf ist im zweiten Abschnitte die
Uebersicht der allgemeinen Pidagogik nach den Altern der
Zsglinge abgetheilt worden; eine sonst unbequeme Form der
Darstellung, weil dem Erzieher bei Allem, was er friiher thut,
das Spitere vorschweben muss, was er vorbereiten soll; und
beim Spateren das Friihere, was zur ferneren Benutzung war
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zurecht gelegt worden. Allein der Verf. hatte nur néthig, sich
auf seine #ltere Schrift iiber allgemeine Pédagogik zu beziehen,
worin jenes Unbequeme ist vermieden worden, indem dort die
- Darstellung nach den Hauptbegriffen von demjenigen fortschrei-
tet, was gleichzeitig und bestéindig in der Erziehung will beach-
tet sein. Vollstindige Deutlichkeit kann man in der Pidagogik
nur dadurch erreichen, dass man beide Formen der Darstellung
verbindet. Wird dies versiumt: so kann dadurch ein Mangel
an Einsicht veranlasst werden, welcher zu dem Vorurtheil fiihrt,
als wire die friihere Erziehung wichtiger als die spiitere, oder
umgekehrt die spiitere wichtiger als die frithere; alsdann ist
kein Wunder, wenn einige Erzieher nur fiir Kinder, andere
nur fiir dltere Knaben oder Jiinglinge taugen. Die Darstellung
nach Verschiedenheit der Alter hat den Vortheil, dass sie leich-
ter ins Specielle eingeht; diess bezieht sich nicht bloss auf die,
im dritten Abschnitte enthaltenen, Grundziige der Didactik,
sondern auch auf die Lehre von der Zucht, in sofern dadurch
die Fehler der Zoglinge sollen vermieden oder gebessert wer-
den; wovon im vierten Abschnitte gehandelt wird. Hier treten
die zuvor erwihnten Hauptpuncte wieder hervor. KEs muss
némlich dem praktischen Erzieher, welchem das Unsittliche in
unziihligen Gestalten begegnen kann, Hiilfe geleistet werden,
damit er das Chaos seiner Erfahrungen so weit als mdoglich in
Ordnung bringe; also besonders, damit er die verschiedenen
Griinde, in welchen das Fehlerhafte seinen Sitz und Ursprung
haben kann, nicht verwechsele. Geschieht diess, so kann er
nicht beurtheilen, wie und in wie weit die vorhandenen Uebel
noch heilbar sind; am wenigsten dann, wanr mehrere Grund-
iibel, wie es oft genug vorkommt, sich in einander verwickelt
haben. . So sind (um nur das Leichteste anzufiihren) bald die
Maximen, welche der #ltere Knabe sich zu bilden anfingt, bloss
durch nachtheilige Gesellschaft verdorben, und vielleicht nur
vom Horensagen aufgenommen; bald sind sie die Zeichen einer
rohen sinnlichen Neigung; bald die Folgen von Einseitigkeit
in jenem urspriinglichen Urtheil iiber Lébliches und Schind-
liches, welches hier eben deshalb i#sthetisches Urtheil ist genannt
worden, weil es noch lange kein vollstindiges moralisches Ur-
theil iiber den Werth einer Person, (wobei deren Maximen und
die Befolgung derselben in Betracht kommen wiirden,) sondern
nur die erste Grundlage dazu enthiilt, und fiir mégliche Maximén
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den Inhalt darbietet. Solcher Einseitigkeiten des Urtheils kann
es viele und verschiedene geben; der Erzieher aber wiirde sich
sehr vergreifen, wenn er, um ste zu berichtigen, gegen die Sinn-
lichkeit des Zoglings ankémpfen, oder in Ansehung der Maximen
die kantische reine Gesetzlichkeit predigen wollte. Ganz an-
ders ist der Fall, wenn die Zoglinge das Rechte sehen, aber
sich selbst keine Pflichten auflegen, vielmehr nur Andere kriti-
siren wollen. Hier kommt es darauf an, die allgemeine Gesetz-
lichkeit geltend zu machen, der Jedermann sich fiigen solle;
und miisse, wenn er nicht wolle. Wieder andere Fille kommen
vor, wenn zwar die urspriinglichen Richtungen des Willens
gutartig, -auch die dsthetischen Urtheile richtig gebildet, iiber-
diess einzelne wahre Maximen angenommen und eingeprigt,
aber durch irgend einen schwirmerischen Zug, oder durch
schwirmerische Lehren, die Verbindung und Anwendung der
Maximen verdorben ist; woraus die traurigsten, heutiges Tages
nur zu sehr bekannten Folgen entstehen konnen. Diess muss
geniigen, die angezeigte Schrift einigermassen zu charakterisi-
ren; die Leser werden sich erinnern, dass dabei theils auf den
miindlichen Vortrag, theils auf Veergleichung mit sltern Schriften
des Verfassers ist gerechnet worden.*

Daraus, dass dieses Lehrbuch ausdriicklich auf den Mitge-
brauch der allgemeinen Pdidagogik rechnete, entstand, wie Her-
bart selbst sagt, ,,manches Unbequeme*, und so entschloss er
sich, im Jahre 1841 diesen Umriss dergestalt zu erweitern,
dass er durch die Aufnahme der Hauptbegriffe der allgemeinen -
Pidagogik, und zugleich durch eine grossere Beriicksichtigung
des Psychologischen zu einem selbststéindigen und ausreichen-
den Leitfaden fiir die Vorlesungen wiirde. Die zweite Aus-
gabe unterscheidet sich deshalb von der ersten hauptsichlich
dadurch, dass der 1—3 Abschnitt des zweiten Theils (§. 43 —

194) in ihr hinzugekommen ist. Durch diese Erweiterung
sind dann manche kleinere Aenderungen bedingt theils in der
Abtheilung des Stoffs, indem die 1 Ausgabe einfach in 5 Ab-
schnitte zerfillt,* theils in der Zusammenziehung oder Tren-

* Der 1 Abschnitt der 1 Ausg. entspricht dem 1 Theile der 2, der 2dem
4 Abschnitte des 2 Theils, der 3 —5 dem 1 —3 Abschnitte des 3 Theils.
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niung einzelner Paragraphen, theils endlich in dem Wortlaut
des Textes. Diese letzten Verschiedenheiten sind hier in den
Anmerkungen in derselben Weise angegeben, wie bei den
iibrigen Schriften, von welchen verschiedene Ausgaben vor-
liegen. Der Vollstindigkeit wegen mag iibrigens hier noch
die Angabe der Ordnung folgen, ‘in welcher sich die Paragra-
phen -der beiden Ausgaben entsprechen.

§. 1— 28 d.1 Ausg. entsprechen dem §. 1— 28 d. 2 Ausg.

§. 20— 35- - - - - 8. 33— 35- - -
s.  36-- - - - 8 38 - - .
S 39— 42- - - - - 40— 42 - - -
§. 45— 66 - - - - - §.195—216 - - -
§. 67— 70 - - - - - §.219—220 - - -
8. M—144- - - - - §.221—294 - - -
'§.145—162 - - - - - §.296—313 - - -
§.163—166 - - - - - s 814 - - -
§.167—170 - - - - - §.315-317 - - -
§.171—200 - - - - - §.318—347 - - -

Den Beschluss dieses Bandes machen Briefe iber die Anwen-
dung der Psychologie auf die Pidagogik; ein, soweit es vorliegt,
vollstiindig zusammenhiéingendes, aber unvollendetes Bruchstiick
einer ausfiihrlichen Untersuchung, welches nach Herbart’s Ab-
leben aus einer Handschrift ohne Titel zuerst in der Sammlung
seiner kleineren Schriften (Bd.IIL, S.517) unter der obigen von
mir herriihrenden Ueberschrift abgedruckt worden ist. Es ist
wahrscheinlich in den letzten Jahren des Aufenhalts Herbart’s
in Konigsberg entstanden. Die zahlreichen und geflissentlichen
Darlegungen des Verhiltnisses zwischen der Pidagogik und
der Psychologie, welche sich in den Schriften des Verfassers
finden, machen es iiberfliissig, auf die Absicht dieser Erorte-
rungen niher einzugehen; sie sind ein Versuch, die' Liicke
auszufiillen, auf welche Herbart viele Jahre frither in dem kur-
zen Aufsatz diber die dunkle Seite der Pddagogik (vgl. Bd. VII,
S.63) hingewiesen hatte. Ob er diese Untersuchung, die frei-
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lich in eine Tiefe blicken ldsst, von welcher die gewohnliche
padagogische Praxis schwerlich eine Ahnung hat, abgebrochen
hat, weil er dazu noch weiter fortgesetzter psychologischer
Untersuchungen zu bediirfen glaubte, — und wenn man die
mathematisch psychologischen Beilagen dieser Briefe mit dén
psychologischen Untersuchungen vergleicht, mchte man dies fiir
wahrscheinlich halten, — oder ob der Umzug nach Géttingen
ihn von der Fortsetzung und Vollendung dieser Arbeit abge-
zogen hat, muss unentschieden bleiben. — Die in den #usseren
Ecken stehenden Zahlen bezeichnen die Seitenzahlen des frii-
heren Abdruckes im II Bande der kleinern Schriften.

Leipzig, im Monat August 1851.

G. Hartenstein,
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MUNCHEN

EINLEITUNG.

Was man wolle, indem man erzieht, und Erziehung fordert:
das richtet sich nach dem Gesichtskreise, den man zur Sache
mitbringt. ' :

Die Meisten, welche erziehen, haben vorher ganz unterlassen,,
sich fiir dies Geschiift einen eignen Gesichtskreis zu bilden; er
entsteht ihnen wihrend der Arbeit allmilig; er setzt sich ihnen
zusammen aus ihrer Eigenthiimlichkeit, und aus der Individua- ,
litit und den Umgebungen des Zoglings. Haben sie Erfindungs- _
kraft: so nutzen sie Alles, was sie vorfinden, um daraus Aufre-
gungen und Beschiftigungen fiir den Gegenstand ihrer Sorgfalt
zu bereiten; und haben sie Vorsiclit: so sondern sie das ab, was
der Gesundheit, der Gutmiithigkeit und den Manieren schaden
konnte. So wichst ein Knabe heran, der sich versucht hat in
Allem, was nicht gefdhrlich ist; der gewandt ist im Bedenken
und Behandeln des Alltiglichen; der alle Gefiihle hat, die ihm
der enge Kreis, in dem er lebte, einflossen konnte. — Ist er
nur wirklich so herangewachsen, s6 darf man Gliick dazu wiin-
schen. Aber die Erzieher horen nicht auf zu klagen, wie viel
ihnen die Umstinde verderben; die Bedienten, Verwandten, Ge-
spielen, der Geschlechtstriecb, und die Universitit! Natiirlich
genug, wenn da, wo mehr der Zufall, als menschliche Kunst
die’ geistige Dist bestimmte,. bei der oft so magern Kost nicht
immer eine robuste (Gesundheit hervorbliiht, die allenfalls dem
schlimmen Wetter trotzen kinnte! —

Abhdrten wenigstens wollte Rousseau seinen Zogling. Er hatte
sich einen Gesichtskreis bestimmt, und bleibt ihm treu. Er folgt
der Natur. Freies und frohliches Gedeihen soll allen Aeusse-
rungen der VEGETATION im Menschen durch die Erzichung
gesichert werden; von der Muttermilch bis zum Ehebett: Leben
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ist das Metier, was er lehrt. Doch sehen wir, dass er dem
Spruche unsers Dichters: DAS LEBEN IST DER GUTER
HOCHSTES NICHT! seinen Beifall génnt; denn er opfert
in Gedanken das ganze -eigenthiimliche Leben des Erziehers
auf, den er zum bestiindigen Begleiter dem Knaben dahingiebt!
Diese Erziehung ist zu theuer, Das Leben des Begleiters ist auf
allen Fall mehr werth als das des Knaben, — schon nach den
Mortalititslisten; denn die Wahrscheinlichkeit, leben zu kdnnen, *
ist fiir den Mann grasser als fiir das Kind. — Aber ist denn
das blosse Leben dem Menschen so schwer? Wir glaubten,
die menschliche PFLANZE gleiche der Rose; wie die Konigin
der Blumen den Giirtner am wenigsten bemiiht, so wachse auch
der Mensch in jedem Klima, niéhre sich von allerlei Nahrung,
lerne am leichtesten sich mit Allem behelfen, und Allem den
Vortheil abgewinnen. Nur freilich, mitten unter cultivirten Men-
schen einen Naturmenschen zu erziehen, das muss dem Erzie-
“her eben so viel Miihe machen, als es nachher dem Erzogenen
kosten mdéchte, unter so heterogener Gesellschaft fortzuleben.
_ Sich in die Gesellschaft schicken, das wird Locke's Zogling

am besten verstehen. Hier ist das Conventionelle die Haupt-
sache. Fiir Viiter, die ihre S6hne der Welt bestimmen; braucht
man fiach Locke kein Erzlehungsbuch mehr zu schreiben; was
man hinzusetzen konnte, mdchte nurin Kiinstelei ausarten. Kauft
fiir jeden Preis einen gesetsten Mann, ,,von feinen Sitten, der die
»Regeln der Hoflichkeit und des Wohlstandes mit allen den
» Abéinderungen, welche aus der Verschiedenheit der Personen,
»Zeiten und Orte entstehen, selbst kenne, und dann seinen
»Zogling, in dem Maasse, als sein Alter es erlaubt, auf die
»»Bemerkung dieser Dinge unabldssig hinleite. Hier muss
man verstummen. Es wiire ganz vergeblich, eigentlichen Welt-
leuten den Willen ausreden zu wollen, dass ihre Séhne auch
Woeltleute werden sollen. Denn dieser Wille ist durch die ganze
Kraft aller Eindriicke der Wirklichkeit gebildet; er wird besté-
tigt und gestirkt durch die neuen Eindriicke jedes neuen Mo-
ments; Prediger, Dichter und Philosophen mégen alle Salbung,
allen Leichtsinn und allen Ernst in Prosa und Versen ausgies-
sen: Ein Blick ringsumher zerstort allen Effect; und jene er-
scheinen als Schauspieler oder ale Schwirmer. — Gelingen
kann iibrigens die Welterziehung; denn mit den Weltleuten
ist die Welt im Bunde. '
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Aber ich weiss Ménner, die die Welt kennen, ohne sie zu

v{li’épen ; die ihre S6hne zwar nicht der Welt entzogen, aber sie
noch weniger darin verloren wissen wollen; und die voraus. -
setzen, ein guter Kopf habe an seinem Selbstgefiihl, seiner
Theilnahme und seinem Geschmack die besten Lehrer, sich
zur rechten Zeit in die Conventionen der Gesellschaft so weit
zu fiigen, als er will. Diese lassen ihre S6hn¢ Menschenkennt-
niss lernen unter den Kumeraden, mit denen sie, wie es kommt,
spielen oder sich balgen; sie wissen, dass man die Natur am
besten in der Natur studirt, wenn nur zu Hause die Aufmerk-
samkeit geschirft, geiibt, gerichtet war; und sie wollen, dass
die Ihrigen in der Mitte der Generation heranwachsen, mit der
sie kiinftig leben werden. Wie sich das mit dér guten Er-
ziehung vertrage? Vortrefflich; sobald die Lehrstunden, (das
sind mir ein fiir allemal die Stunden, da der Lehrer mit den
Ziglingen ernst und planmissig beschiftigt ist,) solche Geistes-
arbeit herbeifilhren, die das Interesse filllt, und neben wel-
cher alle Knabenspiele selbst dem Knaben kleinlich werden
und verschwinden. . v .

Aber diese Geistesarbeit findet man nicht, man mag sich
zwischen dem sinnlich Nahen und szwischen den Biichern hin
und her werfen, wie man will. Hingegen wird man sie finden,
wenn man beides verbindet. — Ein junger Mann, der empfind-
lich ist gegen den Reiz der Ideen, und der die Idee der Erziehung
in ibrer Schonheit, in ihrer Grosse vor Augen hat, — der end-
lich dem mannigfaltigsten Wechsel von Hoffnung und Zweifel,
Verdruss und Freude sich eine Zeitlang preiszugeben nicht
scheut, — dieser kann es unternehmen, mitten in der Wirklich-
keit einen Knaben zu einem bessern Dasein emporzuheben, wenn
er diese Wirklighkeit als Fragment des grossen Ganzen nach mensch-
licker Weise anzuschauen und darzustellen Denkkraft und Wissen-
schaft besitzt. Er wird sich dann von selbst sagen, dass picht Er,
sondern die ganze Macht alles dessen, was Menschen je empfanden,
erfuhren und dachten, der wahre und rechte Erzicher ist, der sei-
nem Knaben gebiihrt, und welchem er zur verstindigen Deutung
und zur anstindigen Begleitung bloss beigegeben wurde.

Das ist,das Hochste, was, die Menscheit in jedem Moment
ihrer Fortdauer thun kann, dass sie den ganzen Gewinn ihrer
bisherigen Versuche dem jungen Anwuchs concentrirt darbiete;
sei es als Lehre, sei es als Warnung.
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Die conventionelle Erziehung sucht die jetzigen Uebel zu
verlingern; Naturmenschen bilden, heisst, die Reihe aller iiber-
standenen -Uebel wo méglich von vorn an wiederholen. Den
Kreis der Lehre und Warnung auf das Nahe beschrénken, ist
natiirliche Folge der eignen Beschréinktheit, die das Uebrige
weder kennt, noch anzubringen versteht; — was Pedanten
verdarben, was Kindern zu schwer sei, sind dafiir bequeme
Vorwinde; aber das Eine ldsst sich dandern und das. Andre
ist nicht wahr. '

Freilich, was hierin wahr sei, oder mcht d’aruber spncht
jeder nach seiner Erfahrung. Ich spreche nach meiner, Andre
nach ihrer. Wollten wir nur simmtlich bedenken: DASS
JEDER NUR ERFAHRT, WAS ER VERSUCHT! Ein
neunzigjahriger Dorfschulmeister hat die Erfahrung seines
neunzigjihrigen Schlendrians; er hat das Gefiihl seiner lan-
gen Miihe; aber hat er' auch die Kritik seiner Leistungen
und seiner Methode? — Unsern neuern P#dagogen ist vieles
Neue gelungen, sie haben erfahren, dass ihnen der Dank der
Menschheit entgegen kam, und sie diirfen dessen innig froh -
sein! Ob sie aber aus threr Erfahrung bestimmen diirfen,
was Alles durch Erziehung mdglich sei, was Alles mit Kin-
dern gelingen kdnne? — :

Méochten diejenigen, welche die Erznehung so gern bloss
auf Erfahrung bauen wollen, doch einmal aufmerksam hin-
iiberblicken suf andre Erfahrungswissenschaften, méchten sie
bei der Physik, bei der Chemie sich zu erkundigen wiirdigen,
was alles dazu gehort, um nur einen ejnzzgen Lehrsatz im Felde
der Empirie so weit vestzustellen, wie es in diesem Felde mog-
lich ist. Erfahren wiirden sie da, dass man aus einer Frfahrung
nichts lernt, und aus zerstreuten Beobachtungen gben so wenig;
dass man vielmehr denselben Versuch mit zwanzxg Abstufun-
gen zwanznrmal wiederholen muss, ehe er ein Resultat giebt,
das nun noch die entgegengesetzten Theorieen jede nach ihrer
Art auslegen. Erfahren wiirden sie da, dass man nicht eher
von Erfahrung reden darf, bis der Versuch geendigt ist, bis man
vor allen Dingen die RUCKSTANDE genau gepriift, genau ge-
wogen hat. Der Riickstand der pddagogischen Experipente sind
die Fehler des Zoglings im Mannesalter. Der Zeitraum fiir ein
einziges dieser Experimente ist also aufs wenigste ein halbes
Menschenleben! Wann denn wohl ist man ein erfahrner Er-
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ziecher? Und aus wie vielen Erfahrungen, mit wie vielen Ab-
dnderungen besteht die Erfahrung eines Jeden? — Wie un-
endlich mehr erfibrt der empirische Arzt; und seit wie viel
- Jahrhunderten sind fiir ihn die Erfahrungen von grossen Min-
nern aufgezeichnet! Dennoch ist die Medicin so schwach, dags
sie gerdde der lockere Boden wurde, in welchem die neuestefi
Philosopheme jetzt tippig wuchern.
-Damit es der Pédagogik nicht bald eben so gehe, — hiite
man gich vor diesem Biichlein! ,,Hier,* rufe man laut aus,
- s, hier steht wieder ein neuer Philosoph, neuer, als die aller-
s,»neuesten, der nun die Quellen des geistigen Lebens vergiften
»will, wie:jene das korperliche Wohlsein in Gefahr setzen!
»Und er ist schlimmer, als jene, denn er geht heimlich zu
» Werkes; Niemand ausser ihm kennt sein System, und er
s,reformirt schon darnach! Herbei, das Unkraut auszuraufen,
,»weil es nech jung ist und schwach! :

Sein Sie unbesorgt, meine Herren! Dies Biichlein ist zu
klein, um Sie zu stéren; zu dunkel, um zu wirken; es ist fiir
meine Freunde, und baut hie und da auf Ideen, die ich bisher
nur miindlich mittheilte. Wie konnte ich das Herz haben, mich
vor Thnen auf Philosophie zu berufen, da Sie sohar etwas Ge-
wisseres zu wissen scheinen, als Mathematik? — Oder sollte
ich hoffen, in Ihrem Gefithl eine Fiirsprache zu finden? Ich
nahm an Ihrer Anschauung die Probe. Sie finden darin nichts
als Zihlen und Messen; und achten die GEsTALT der Dinge so
wenig, dass Sie sogar willkirliches Spiel gestatten mit HINEIN-
GETRAGENEN Figuren. — Von dem, was recht sei, was die
Natur der Sache mit sich bringe, und was auszufiihren man die
Kunst -erschaffen miisse, wenn sie nicht vorhan®en sei, davon
war meine Frage; und nur davon ist sie es auch jetzt. Es sind
Antworten erfolgt durch Vorwinde des Bequemen und Brauch- -
baren; das will man durch Versuche ergriibeln. Ich werde die
Versuche nicht beunruhigen; es ist besser, sie anzustellen, als
davon zu reden. Blosse Worte aber miissen anders belehren,
um Dank zu verdienen.

Ich kehre zuriick in meinen Gesichtskreis, und suche ihn
genauer zu bezeichnen. — Ich habe Wissenschaft und Denk-
kraft vom Erzieher gefordert. Wissenschaft halte ich nicht fiir
eine Brille, sondern fiir ein Auge; und fiir das beste Auge, was
Menschen haben, um ihre Angelegenheiten zu betrachten. Zwar



_—

—— e
- S

14, 10

nicht alle Wissenschaften sind, wie die Mathematik, fehlerfrei
in ihren Lehren; eben darum aber sind sie nicht mit sieh einig,
das Unrichtige verrith sich, oder man lernt wenigstens Vor-
sicht in den streitigen Puncten. Hingegen wer sich ohne Wis-
senschaft fiir gescheut hilt, hegt gleich grosse und grossere
¥ehler-in seinen Ansichten, ohne es zu fithlen und vielleicht
ohne es fiihlen zu lassen, denn die Beriihrungsstellen mit der
Welt sind abgeschliffen. Ja die Fehler der Wissenschaften sind
urspriinglich Fehler der Menschen, nur der vorziiglichern Kipfe.

Die erste, wiewohl bei weitem nicht die vollstindige Wissen-
schaft des Erziehers, wiirde eine Psychologie sein, in welcher
die gesammte Moglichkeit menschlicher Regungen ‘a priori ver-
zeichnet wire. Ich glaube die Maglichkeit und die Schwie-
rigkeit einer solchen Wissenschaft zu kennen: es wird lange
wahren, -ehe wir sie besitzen; viel linger, ehe wir sie von den
Erziehern fordern konnen. Niemals aber wiirde sie die Beob-
achtung des Zoglings vertreten konnen; das Individuum kann
nur gefunden, nicht deducirt werden. Construction des Zog-
lings a prior: ist daher an sich ein schiefer Ausdruck, und fiir
jetzt ein leerer Begriff, den die Pidagogik noch lange nicht
einlassen darf’

Desto nothwendiger ist das, wovon ich ausging, zu wissen
ndmlich, was man will, indem man die Erziehung anfingt! —
Man sieht, was man sucht: psycholegischen Blick hat jeder
gute Kopf — in so fern, als ihm daran gelegen ist, menschliche
Gemiither zu durchschauen. Woran dem Erzieher gelegen
sein soll: das muss ihm wie eine Landkarte vorliegen; oder wo
moglich wie der Grundriss einer wohlgebauten Stadt, wo die
dhnlichen Riftungen einander gleichférmig durchschneiden,
und wo das Auge sich auch ohne Voriibungen von selbst orien-
tirt. Eine solche Landkarte biete ich hier dar, fiir die Uner-
fahrnen, die zu wissen wiinschen, welcherlei Erfabrungen sie
aufsuchen und bereiten sollen. Mit welcher Absicht der Erzieher
sein Werk angreifen soll: diese praktische Ueberlegung, allen-
falls vorldufig detaillirt bis zu den Maassregeln, die wir nach
unsern bisherigen Einsichten zu erwshlen haben, ist mir die
erste Hilfte der Pddagogik. Gegeniiber sollte eine zweite
stehen, in welcher die Moglichkeit der Erziehung theoretisch er-
klirt und als nach der Wandelbarkeit der Umstinde begrenzt
dargestellt wiirde. Aber eine solche zweite Hailfte ist bis jetzt
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ein frommer Wunsch; sowohl wie die Psychologie, worauf sie
fussen miisste. . Die erste Hilfte gilt allgemein fiir das Ganze,
und ich muss piir wohl gefallen lassen, diesem Sprachgebrauche
zu folgen. — — - .

Padagogik ist die Wissenschaft, deren der Erzieher fiir sich
bedarf. Aber er soll auch-Wissenschaft besitzen sum Mittheilex.
Und ich gestehe gleich hier, keinen Begriff zu haben von Er- g
ziehung ohne Unterricht; so wie ich riickwirts, in dieser Schrift
wenigstens, keinen Unterricht anerkenne, der nicht erzieht.
Welche Kiinste und Geschicklichikeiten ein junger Mensch um
des blossen Vortheils willen. von irgend einem Lekrmeister ler- »
nen moge, ist dem Erzieher an sich eben so gleichgiiltig, als
welche Farbe er zum Kleide wihle. Aber wie sein Gedanken-
kreis sich bestimme, das ist dem Erzieher Alles; denn aus Ge- |
danken werden Empfindungen, und daraus Grundsitze und ’
Handlungsweisen. Mit dieser Verkettung Alles und Jedes in
Beziehung zu denken, was man dem Zdgling darreichen, was
man in sein Gemiith niederlegen kinnte; zu untersuchen, wie
‘man es aneinander fiigen, also wie man es auf eingnder folgen
lassen miisse, und wie es wieder zur Stiitze werden konne fiir
das kiinftig Folgende: dies giebt eine unendliche Zahl von Auf-
gaben der Behandlung einzelner Gegenstinde, und dem Er-
zieher unermesslichen Stoff zum unaufhérlichen Ueberdenken
und Durchmustern allerihm zug#inglichén Kenntnisse und Schrif-
ten, so wie aller anhaltend fortzysetzenden Beschiftigungen und
Uebungen. Wir bediirfen in dieser Riicksicht eine Menge pii-
dagogischer Monegraphien, (Anleitungen zum Gebrauch irgend
eines einzelnen Bildungsmittels;) die aber siimmtlich anfs streng-
ste nach Einem Plane verfasst sein miissten. Ein Beispiel einer
solchen Monographie suchte ich durch mein ABC der. An-
schauung zu geben, das auf jeden Fall bis jetzt den Fehler hat,
allein zu stehen, sich an Nichts anlehnen, und-nichts Neues
stiitzen zu konnen. Der grosseren Gegenstinde fiir #hnliche
 Schriften giebt es genug; man wiirde das Studium der Botanik,
das des Tacitus, die Lectiire von Shakespeare, und go vieles
Andre, — als pidagogische Kraft zu betrachten haben. Aber
zu solcher Arbeit einzuladen wage ich nicht; schon darum nicht,
weil ich den Plan als angenommen und innig gefasst voraus-
setzen miisste, in welchen das Alles passen konnte.

Um aber den allgemeinen Gedanken: Erziehung durch Un-
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terricht, mehr hervorzuheben, verweilen wir bei dem entgegen-
gesetzten: Erziehung okne Unterricht! Beispiele davon sieht
man. hiufig. Die Erzieher sind iiberhaupt genommen nicht
eben diejenigen, welche die meisten Kenntnisse haben. Aber
es giebt deren, (besonders unter den Erzieherinnen,) die so viel
wie gar Nichts wissen, oder was sie wissen; so viel wie gar
nicht péidagogisch zu brauchen verstehen; — und die dennoch
mit- grossem Eifer an ihr Geschiift gehen. Was konnen sie
thungy Sfe bemiichtigen sich der Empfindungen des Zoglings;
an diesem Bande halten sie ihn, und erschiittern unaufhorlich
das jugendliche Gemiith dergestalt, dass es seiner selbst nicht
inne wird. Wie kann sich nun ein Charakter bilden? Cha-
rakter ist innere Festigkeit; aber wie kann der Mensch in sich
selbst wurzeln, wenn ihr ihm nicht erlaubt, -auf etwas zu ziah-
len? ihm nicht einmal gestattet, seinem eignen Willen Entschie-
denheit zuzutrauen? — Meistens geschieht es, dass die jugend-
liche Seele in ihrer Tiefe einen Winkel bewahrt, in den ihr
nioht dringt, und in welchem sie, trotz eures Stiirmens, still fiir
sich lebt, ahnet, hofft, Pliine entwirft, die bei der ersten Ge-
legenheit versucht werden, und wenn sie gelingen, nun gerade
an der Stelle einen Charakter griinden, die ihr nicht kanntet.
Eben deswegen pflegen Absicht und Erfolg der Erziehung so
wenig Zusammenhang zu haben. Manchmal freilich entspre-
chen sie auch einander so, dass der Erzogene sich im spitern
Leben an die Stelle seines Erziehers setzt, und seine Unter-
wiirfigen genau eben das leiden lisst, was er erleiden musste.
Der Gedankenkreis ist hier derselbe, den in der Jugend die
tagliche Erfahrung gab; nur der unbequeme Platz ist mit dem
bequemern vertauscht. Man lernt herrschen, indem man ge-
horcht; und schon kleine Kinder behandeln ihre Puppen ge-
rade wie man sie behandelt.

Die Erziehung durch Unterricht betrachtet als Unterricht alles
dasjenige, was irgend man dem Zogling zum Gegenstande der
Betrachtung macht. Dahin gehort die Zucht selbst, der man
ibn unterwirft; auch wirkt sie weit mehr durch das Muster einer
Energie, die Ordnung hdlt, wie sie wirken kann durch das unmit-
telbare Hemmen einzelner Unarten, welchem man den viel zu
hohen Namen: Besserung von Fehlern, beizulegen pflegt. Die
blosse Hemmung konnte die Neigung ganz unangetastet lassen,
ja die Phantasie konnte den Gegenstand derselben fortdauernd
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auschmiicken, und das ist beinahe so schlimm, als fortdauern-
des Begehen des Fehlers, welches auch nicht ausbleibt in den
Jahren der Freiheit. Liest aber der Zogling im Gemiith des
strafenden Erziehers den sittlichen Abscheu, die Missbilligung
des Geschmacks, den Widerwillen gegen allen Unfug, so ist er
versetzt in.dessen Ansicht, er kann nicht umhin, eben so zu
sehen, und dieser Gedanke wird nun eine innere Macht gegen
die Neigung, die nur hinreichend verstiirkt werden muss, um
zu siegen. Und man sieht leicht, dass derselbe Gedanke auf
vielen andern Wegen erzeugt werden kann, — dass der Fehler
des Zoglings gar nicht die nothwendige Gelegenheit dieses
Unterrichts ist. '

Fiir die Erziehung durch Unterricht habe ich Wlssenschaft
und Denkkraft gefordert, — eine solche Wissenschaft, eine solche
Denkkraft, - welche die nahe' Wirklichkeit als Fragment des
grossen Ganzen anzuschauen und darzustellen verstehe. —
»Warum des Ganzen? Warum des Entlegenen? Macht sich
»das Nahe nicht wichtig, nicht deutlich genug? ist es nicht voll
,»von Verhiltnissen, die, wenn sie nicht im Kleinen, im Ein-
»fachsten richtig erkannt und beurtheilt wurden, eben so wenig,
»ja noch viel weniger richtig von der ausgebreitetsten Kennt-
»niss im Grossen aufgefasst werden? Und es ist vorauszusehen,
»»dass jene Forderung die Erziehung mit einer Masse von Ge-
s»lehrsamkeit und von Sprachstudien beschweren wird, zum
» Nachtheil der korperlichen Bildung, der Fertigkeit in schonen
» Kiinsten, und des geselligen Frohsinns.“ — — Die gerechte
Furcht vor solchem Nachtheil verleite uns nicht, jene Studien
zu verbannen! Sie bediirfen einer andern Einrichtung, so, dass
sie, ohne sich breit zu machen und das Uebrige zu vérdringen,
“doch nie bloss Mittel seien, nie von Hauptzweck entfernen,
sondern vom ersten Anfang an stetige und reichliche Zinsen
tragen. Wiire keine solche Einrichtung moglich, ldge der
schwere und ZERSTORENDE Druck des gewohnlichen Lateinler-
nens in der Natur der Sache: so miisste man fortdauernd da-
hin arbeiten, die Schulgelehrsamkelt in einzelne Winkel zu
bannen, so wie man Gifte, dxe einen seltnen medicinischen Ge-
brauch haben kénnen, in die Biichsen der Apotheker verschliesst.
Gesetzt aber, man konne wirklich, ohne zu sehr gehiufte und
verwickelte Vorbereitungen, einen Unterricht in Gang setzen,
der das Feld der Gelehrsamkeit, ohne darin lange umherzu-
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streifen, gerade und rasch durchschnitte: wiirde man nun noch
den vorigen Einwurf geltend machen wollen, dass némlich da-
durch die Kinder unniitz von dem Niichsten entfernt, unniitz
und voreilig auf Reisen in die Fremde gefiihrt wiirden? Wiirde
man bei tieferem und unbefangenem Nachdenken die Behaup-
tung vesthalten konnen, das Nahe sei fiir Kinder deutlich, und
voll von Verhiltnissen, deren Beurtheilung Grundlage der fer-
nern richtigen Denkungsart werden konne? — Lassen wir die
korperlichen Dinge; dxese liegen zwar dem Auge und dem Ver-
stande trotz aller sinnlichen Nihe nicht von selbst anschaulich
und begreiflich vor; aber ich vermeide es, iiber Dreieck und
Mathematik mich zu wiederholen. Jetzt sei von Menschen und
menschlichen Verhiltnissen die Rede! 'Was heisst hier NAHE?
Sieht man nicht die WEITE zwischen dem Kinde und dem Er-
wachsenen? Sie ist o gross wie die ZEIT, deren lange Folge uns
auf den gegenwdrtigen Punkt der Cultur und des- Verderbnisses
trug! — Aber man sieht diese Weite; darum schreibt man eigne
Biicher fiir Kinder, in welchen alles Unverstiindliche, alle Bei-
spiele des Verderbnisses gemieden werden; "darum prigt man
den Erziehern ein, ja herabzusteigen zu den Kindern, und in
ibre enge Sphiire, es koste was es wolle, sich hineinzupressen.

— Und hier UBERSIEHT man die mannigfachen NEUEN Missver-
haltisse, die man eben dadurch erzeugt! Man UBERSIEHT, dass
man fordert, was nicht sein darf, was die Natur unvermeidlich
straft, indem man verlangt, der erwachsene Erzieher solle sich
herabbiegen, um dem Kinde eine Kinderwelt zu bauen! Man
iibersieht, wie missgebildet die, welche so etwas lange treiben,
am Ende da zu- stehen pflegen; und wie ungern geistreiche
Kapfe sich damit befassen. Aber dies ist nicht Alles. Das Un-
ternechmen gliickt nicht; denn es kann nicht! Konnen doch
Minner nicht einmal den weiblichen Styl nachahmen, wie viel
weniger den kindlichen! Schon die Absécht, zu bilden, verdirbt
die Kinderschriften; man vergisst dabei, dass jeder, und auch
das Kind, sich aus dem, was er liest, das Seinige nimmt; und
nach seiner Art das Geschriebene sammt dem Schreiber beur-
theilt. Stellt Kindern das Schlechte dar, deutlich, nur nicht als
Gegenstand der Begierde; ste werden finden, dass es schlecht
ist. Unterbrecht eine Erzshlung durch moralisches Résonne-
ment; sie werden finden, dass ihr langweilig erzihlt. Stellt lau-
ter Gutes dar; sie werden fiihlen, dass es einformig ist, und der
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blosse Reiz der Abwechselung wird ihnen das Schlechte will-
kommen machen. Gedenkt der eignen Empfindung bei den
recht moralischen Schauspielen! — Aber gebt ihnen eine in-
teressante Erzihlung; reich an Begebenheiten, Verhiltnissen,
Charakteren; “es sei darin strenge psychologische Wahrheit, und
nicht jenseits der Gefiihle und Einsichten der Kinder; es sei
darin kein Streben, das Schlimmste oder das Beste .zu zeich-
nen; nur habe ein leiser, selbst noch halb schlummernder sitt-
licher Tact dafiir gesorgt, dass das Interesse der Handlung sich
von dem Schlechtern ab, und zum Guten, zum Billigen, zum
Rechten hiniiberneige; ihr werdet sehen, wie die kindliche Auf-
merksamkeit darin wurzelt, wie sie noch tiefer hinter die Wahr-
heit kommen, und alle Seiten der Sache hervorzuwenden sucht,
wie der mannigfaltige Stoff ein mannigfaltiges Urtheil anregt,
wie der Reiz der Abwechselung in das Vorziehen des Bessern
endigt, ja wie der Knabe, der sich im sittlichen Urtheil viel-
leicht ein Paar kleine Stufen hoher fiihlt, als der Held oder der
Schreiber, mit innerm Wohlgefiihl sich vest hinstemmen wird
auf seinem Punkt, um sich zu behaupten -gegen eine Rohheit,
die er schon unter sich fiihlt. Noch eine Eigenschaft munss diese
Erzéhlung haben, wenn sie dauernd und nachdricklich wirken
soll: sie muss das stirkste und reinste Gepriige mannlicher Grosse
an sich tragen. Denn der Knabe unterscheidet, so gut wie wir,
das Gemeine und Flache von dem Wiirdevollen; ja dieser Un-
terschied liegt ihm mehr als uns am Herzen; denn er fiihlt sich
ungern klein, er mochte ein Mann sein! Der ganze Blick des
“wohlangelegten Knaben ist iiber sich gerichtet; und wenn er
acht Jahre hat, geht seine Gesichtslinie iiber alle Kinderhisto-
rien hinweg. Solche Minner nun, deren der Knabe einer sein
mochte, stellt ihm dar. Die findet .ihr gewiss nicht in der Ndhe,
denn dem Ménnerideal des Knaben entspricht Nichts, was un-
ter dem Einfluss unserer heutigen Cultur erwachsen ist. Ihr
~ findet es auch nicht in eurer Einbildungskraft, denn die ist voll
pidagogischer Wiinsche, und voll eurer Erfahrungen, Kennt-
nisse, und eignen Angelegenheiten, Wirt ihr aber auch so
grosse Dichter, wié nie einer war (denn in jedem Dichter spie-
gelt sich seine Zeit): so miisstet ihr nun, um den Lohn der An-
strengung zu erreichen, sie noch hundertfach vermehren. Denn,
was sich aus dem Vorigen von selbst versteht: das Ganze ist
unbedeutend und unwirksam, wenn es allein bleibt; es muss n
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der Mitte oder an der Spitze einer langen Reihe von andern Bil-
dungsmitteln stehen, so dass die allgemeine Verbindung den
Gewinn des Einzelnen auffange und erhalte. Wie sollte nun
in der ganzen kinftigen Literatur das hervorgehen, was dem
Knaben passte, der nock nicht ist, wo wir sind! Ich weiss nur
eine einzige Gegend, wo die beschriebene Erziihlung gesucht
werden kénnte, — die classische Kinderzeit der Grlechen Und
ich finde zuerst — die Odyssee

Der Odyssee verdanke ich eine der augenehmsten Erfahrungen
meines Lebens; und grosstentheils meine Liebe zur Erziehung.
Gelernt habe ich durch diese Erfahrung nicht die Motive; diese
sah ich vorher; deutlich genug, um mein Lehrergeschaft damit
anzufangen, dass ich zwei Knaben, einen von neun, den an-
- dern von noch nicht acht Jahren, ihren Eutropius weglegen
liess, und ihnen dagegen das Griechische, und zwar, ohne alle
vermeinte Vorbereitung durch den Wirrwar der Chrestownathien,
geradezu den Homer anmuthete. Gefehlt habe ich darin, dass
ich viel zu sehr am Schulschlendrian klebte, piinktliche gram-
matische Analyse verlangte, da doch FUR DIESEN ANFANG bloss
die sichersten Hauptkennzeichen der Flexion gelehrt, und vielmehr
in unermiideter Wiederholung gezeigt, als durch dringende Fra-
gen vom Kinde wiedergefordert werden sollten. Gemangelt hat
mir jede historische und mythologische Vorarbeit, deren es hier
zur leichtern Erklirung sosehr bediirfte, und die ein Gelehrter,
der dchten padagogischen Tact besdsse, so leicht schaffen konnte!
Gestort hat mich mancher schidliche Wind, der aus der Ferne
kam; beginstigt in der Nihe Vieles, was ich nur still verdanken
darf. Aber nichts verwehrt mir die Hoffnung, die gute Natur
gesunder Knaben sei gar nicht als eine Seltenheit zu betrach-
ten, sondern werde den meisten Erziechern wie mir zu Statten
kommen. Und da ich mir leicht eine viel grossere Kunst in der
Ausfiithrung des Unternehmens denken kann, als deren sich
mein erster Versuch riilhmen durfte: so glaube ich aus dieser
meiner Erfahrung (nach welcher die Lesung der Odyssee an-
derthalb Jahre brauchte) gelernt zu haben, dass dieser Anfang
fiir die Privaterziehung eben so ausfithrbar als heilsam ist; dass
er in dieser Sphiire allgemein gelingen muss, wenn'Lehrer, die
nicht nur mit philologischem, sondern mit padagogischem Geiste
an die Sache gehen, Einiges zur Hiilfe und Vorsicht néher be- -
stimmen wollen, als es mir fiir jetzt Zeit und Ort verstatten.
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Was auf Schulen gethan werden konne, dariiber entscheide ich
nichts; nur, wire ich im Fall, dann wiirde ich mit gutem Muth
mich. versuchen; und mit der vesten Ueberzeugung, bei fehlen-
dem Erfolge werde das Uebel nie grosser sein, als beim gewhn-
lichen Treiben lateinischer Grammatlk und rémischer Schrift-
steller, deren es fiir das ganze Knabenalter keinen einzigen
giebt, der nur ertraglxch taugte, um ins Alterthum emzufdhrcn
Nachfolgen konnen sie fiiglich, wenn Homer und einige andre
i Griechen vorangegangen sind. Aber wie sie bisher gebraucht
| werden, gehort gewiss ein hoher Grad von gelehrter Befangen-
" heit dazu, um fiir einen so gar nicht erzieheénden Unterricht so
. viel Jahre, so viel Miihe, so viel Aufopferung des Frohsinne
1 und aller raschern Bewegungen des Geistes zu dulden. Ich be-
rufe mich auf mehrere der Erzxehungsrevnsoren, die eher ver-
gessen, als widerlegt sind, und die ein grosses Uebel wenig-
stens aufdeckten, wenn gleich nicht zu heilen wussten.

Das Gesagte reicht hin, die erste Bekanntschaft mit diesem
Vorschlage zu vermitteln; .es reicht nicht hin, ihn in seinen un-
endlich . mannigfaltigen Beziehungen durchschauen zu machen.
Dazu ist selbst das nur ein Anfang, wenn etwa Jemand geneigt
wire, die ganze gegenwirtige Schrift in Einen Gedanken zu
fassen, und diesen Gedapken Jahre Jang mit sich zu tragen.
Ich wenigstens habe nicht eilig verkijndet, was ich erfahren;
vor mehr als acht Jahren begann mein Versuch; und seitdem
hatte ich Zeit, ihn zu iiberlegen.—

Erheben wir uns ins Allgememel Denken- wir uns die Odys-
see als den Anknipfungspunct einer GEMEINSCHAFT zwischen
demZoglmg und dem Lehrer, die, indem sie den einen in sei-

~ ner eignen Sphare erhiht, den andern nicht mehr herabdriickt;
mdem sie jenen in einer classischen Welt weiter und weiter
fortfithrt, diesem die interessanteste Versinnlichung des grossen
Aufsteigens der Menschheit, in dem nachahmenden Fortschritt
des Knaben gewihrt; — die endlich Reminiscenzen bereitet,
welche, an den ewigen Werken des Genies bevestigt, durch
Jjede Riickkehr zu denselben wieder wach werden miissen. So
pflegt wohl Freunden ein vertrautes Gestirn die Stunden zu-
riickzurufen; da sie es gemeinsam betrachteten. — :

Ist's etwa ein Geringes, dass die Begeisterung des Lehrers
durch die Wahl des Lehrstoffs unterstiitzt werde? Man fordert,
dass ihm der sussere Druck erleichtert werde; aber es ist we-

HERrBART'S Werke X. ’ 2
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niger als die Hilfte geleistet, so lange man das Kleinliche nicht
hinweghebt, was die Lebendlgem abstGsst, und den Triigern
anklebt !

Der Klemlgkeltsgenst, der snch so leicht in dxe Erziehung
mischt, ist ihr selbst im holien Grade verderblich. Es giebt
dessen zweierlei Arten. Die gemeinste Art hingt am Unbe-
deutenden; sie posaunt Methoden, wenn sie neuye Spielereien
erfunden hat. Eine andre Art ist feiner und verfiihrerischer;
sie sieht das Wnchtnge, unterscheidet aber das Voriibergehende
nicht vom Bleibenden; eine einzelne Unart ist ihr ein Fehler,
und ein paarmal wohlthitig riihren ist ihr die Kunst zu bessern.
Wie anders findet man das, wenn selbst die gewaltsamsten Er-
“schiitterungen der tiefsten Seele, — die allerdings ‘der Erzieher
in seiner Macht haben, und bei robusten Naturen micht selten
anwenden muss, — 8o leicht voriibergehen! — - Wer bloss die
Qualitat der Eindriicke, und nicht ihre Quantitdt erwigt, der
wird seine sorgfiltigsten Ueberlegungen, seine kiinstlichsten
Anstalten verschwenden. Zwar geht im menschlichen Gemiith
nichts verloren; allein im Bewusstsein ist nur sehr wenig zu-
gleich gegenwiirtig; nur das betrichtlich Starke und vielfach
Verkniipfte tritt leicht und hiufig.vor die Seele; und nur das
hochst Hervorragende tréibt zum Handeln. Und der Momente,
die, jeder fiir sich, das Gemiith stark afficiren, giebt es im lan-
gen Lauf der Jugend so viele, so mancherlei, dass auch das
Stiirkste itberwilltigt wird, wenn es nicht durch die Zeit verviel-
faltigt, nicht in vielfachen anders Wendungen erneuet wird. —
Gefihrlich ist unter dem Einzelnen nur das, was gegen die
Person des Erziehers das innere Herz des Zoglings erkiiltet;
eben darum, weil Personlichkeiten sich vervielfiltigen mit jedem
Wort, mit jedem Anblick. Aber auch dies kann zur rechten
Zeit wieder ausgewurzelt werden, freilich nicht ohne grosse und
zarte Sorgfalt. Andre Eindriicke, noch so kiinstlich veranlasst,
bringen ganz unniitz das Gemiith aus der gewohnten Lage es
springt zariick, und es ist ihm, wie wenn man lacht iiber einen -
leeren Schreck.

Eben dies fiihrt dahm zuriick, dass man nur dann die Er-
ziehung in seiner Gewalt hat, wenn man einen grossen und in
seinen Theilen innigst verkniipften Gedankenkreis in die jugend-
liche Seele zu bringen weiss, der das Ungiinstige der Umgebung
zu iiberwiegen, das Giinstige derselben in sich aufzulésen und

.
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mit sich zu vereinigen Kraft besitzt. -—— Freilich nur eine Privat-
erziehung unter gliicklichen Umstinden kann der Kunst des
Lehrers dazu die Gelegenheit versichern; mochten aber nur erst
die Gelegenheiten, welche sich wirklich finden, benutzt werden!
Aus den Mustern, die hier aufgestellt wiirden, konnte man wei-
ter lernen. Ueberdas, wie sehr man sich striube, — die Welt
hiingt von Wenigen ab; wenige nchtlg Geblldete konnen sie
richtig lenken. —

Wo j jene Kunst des Unterrichts nicht Platz findet: da kommt
Alles darauf an, die vorhandenen Quellen der Haupteindriicke
‘zu erforschen und, wo mdoglich, zu leiten. Was sich hier thun
lasse, werden diejenigen, welche zu erkennen wissen, wie sich
das Allgemeine im Individuellen darstellt, aus dem allgemeinen
Plan abnehmen konnen, indem sie Menschen auf Menschheit,
das Fragment.auf das Ganze zuriickfiihren; und nun nach ge-
setzmissigen Verh#ltnissen das Gfosse ins Kleine und Kleinere
verengern. —

Die Menschheit selbst erzieht sxch fortdauernd durch den
Gedankenkreis, den sie erzeugt. Ist in diesem Gedankenkreise
das Mannigfaltige. lose verbunden: so wirkt er, als Ganzes,
schwach; und das einzeln Hervorragende, wie ungereimt es
sei,. erregt Unruhe und Gewalt. Ist in jhm das Mannigfaltige
widersprechend: so entsteht unniitzes Disputiren, das, ohne es
zu merken, der rohen Begierde die Kraft fiberltisst, um die es
streitet. Nur wénn die Denkenden eins.sind; kann das Verniinf- |
tige, — nur wenn die Bessern eins sind, das Beésgre siegen. .
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Man konnte dariiber streiten, ob dieses Capitel iiberall n
die Pidagogik gehore; oder nicht vielmehr den Theilen der
praktischen Philosophie angefiigt werden miisse, welche von
der Regierung iiberhaupt handeln? Denn wesentlich verschie-
den ist gewiss die Sorge fiir Geistesbildung von derjenigen,
welche bloss -Ordnung gehalten wissen will; und wenn jene er-
stere den Namen Brziehung trigt, wenn sie besondre Kinstler,
die Erzieher, erfordert, wenn endlich jedes Kunstgeschift, da-
mit es durch die concentrirte Kraft des vertieften Genies zur
Vollkomménheit erhoben werde, gesondert werden muss von
allen heterogenen Nebenarbeiten: so mochte nicht minder fiir
die gute Sache, als fiir die Bestimmtheit der Begriffe zu wiin-
schen sein, dass man die Regierung der Kinder denen abniéhme,
welchen es obliegt, mit ihrem Blick und mit jhrer Wirksamkeit
das Innerste der Gemiither zu durchdringen. — Aber Kinder
in Ordnung halten ist eine Last, welche die Eltern gern abwer-
fen, und welche vielleicht Manchen, die sich verurtheilt sehen,
mit den Kindern zu leben, noch als der angenehmste Theil
ihrer Pflichten erscheint; denn er giebt Gelegenheit, durch eine
kleine Herrschaft sich fiir den Druck von aussen einigermaassen
zu entschiédigen. Daher méchte man dem Schriftsteller, der
davon in einer Pidagogik schwiege, leicht sagen, er verstehe
nicht zu erziehen. Und in der That, er wiirde sich s®lbst
dariiber tadeln miissen; denn so wenig es jenen verschiedenar-
tigen Geschiften wohl thut, wenn sie ganz zusammengehéuft
werden, eben so wenig ist es in der Ausfilhrung moglich, sie
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ganz zn sondern. . Eine Regierung, die sich Genuge leisten
will ohne zu erziehen, erdriickt das Gemiith; und eine Erzie-
hung, die sich um die Unordnungen-der Kinder nicht bekiim-
merte, wiirde die Kinder selbst nicht kennen. -Es kann iiber-
das nicht Eine Lehrstunde gehalten werden, in welcher man
den Ziigel der Regierung mit vester, wiewohl leichter Hand zu
halten sich iiberheben diirfte. Soll endlich- das Alles, was zur
Auferzwhuny der Kinder gehort, zwischen dem egigentlichen
Erzieher und den Eltern richtig getheilt werden: so muss man
den Verkehr, in welchem sie durch gegenseitiges Aushelfen
stehen; an beiden Seiten der Grenze geboﬂg einzurichten sich
bemiihen. - . S"'

L

" Zweck der I{inderregieruhg

Willenlos kommt das Kind zur Welt; unfihig demnach Jedes
sittlichen Verhiltnisses:  So konnen die Eltern, (theils frei-
willig, theils auf die Forderung der Gesellschaft,) sich seiner,
wie einer Sache bemdehtigen. Zwar wissen sie wohl, dass in
dem Geschopf, welches sie jetzt, ohne es zu fragen, nach Gut-
finden behandeln, sich mit der Zeit ein Wille hervorthun wird,
den man géewonnen haben muss, wenn Missverhiltnissé eines von
beiden Seiten unstatthaften Streits vermieden ‘bleiben sollen.
Aber es ist lange bis dahin; zuniichst entwickelt sich in dem
Kinde statt eines dchten Willens, der sich zu entschliessen fahig
ware, nur noch ein wilder Ungestiim, der hierhin und ‘dorthin
treibt, der ein Princip- der Unordnung ist, die Einrichtungen der
Erwachsenen verletzt, und die kiinftige Person des Kindes selbst
in mannigfaltige Gefahr setzt. Dieser Ungestiim muss UNTER-
WORFEN werden; oder die Unordnung wiirde den Erhaltern
des Kindes als ihre Schuld zuzurechnen sein. Unterwerfung
geschieht durch Gewalt; und die Gewalt muss gerade stark
genug sein, und sich oft genug wiederholen, um vollstindig zu
gelingen, ehe sich Spuren eines dchten Willens beim Kinde zeigen.
So fordern es die Grundsitze der praktischen Philosophie.

Aber die Keime dieses blinden Ungestiims, die rohen Be-
gehrungen, bleiben in dem Kinde; ja sie vermehren und ver-
stirken sich mit den Jahren. Damit sie nicht dem Willen, der
sich in ihrer Mitte erhebt, eine widergesellige Richtung geben,
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ut es fortdauernd nothig, sie unter einem steta fithlbaren Druck

. zu erhalten.

Der Erwachsene und ‘zur Vernunft Geblldete iibernimmt es
mit der Zeit selbst, sich zu regieren. Es giebt aber auch Men-
schen, die nie so weit kommen; diese hilt die Gesellschaft
unter bestindiger Curatel; sie bezeichnet sie zum Theil mit dom
Namen der Blodsmmgen und Verschwender. - Es giebt auch
deren, die wirklich einen widergeselligen Willen in sich aus-
bilden; mit ibnen ist die Gesellschaft im unvermeidlichen Streit;
und sie pflegen dem; was gegen sie billig ist, am Ende zu
unterliegen. - Aber ‘der Streit ist ein sittliches Uebel fiir die
Geséllschaft selbst; welchem vorzubauen, die Kinderregierung
Eine ist unter mehreren nothwendigen -Vorkehrungen.

Wan sieht, dass der Zweck der Kinderregierung mannigfal-
tig ist: theils Vermeidung des Schadens; fiir Andre und fiir
das Kind selbst, sowohl jetzt als kiinftig; theils Vermeidung
des Streits, als Missverhiltniss an sich; theils endlich Vermei-
dung der Collision, in welcher die Gesellschaft zum Streit,
ohne vollkommen befugt zu sein, sich genothigt finden wiirde,

Aber Alles kommt darin zusammen, dass diese Regierung
keinen Zweck im Gemiith des Kindes zu erreichen hat, son-
dern dass sie nur Ordnung schaffen will: Indessen wird bald
hervorgehen, dass ihr die Cultur der kindlichen Seele dennocb
gar nicht glexchgultxg sein ka.nn

118
Maassregeln der Kinderregierung.

Die erste Maassregel aller Regierung ist prRoHUNG. Und
alle Regierung stosst dabei an zwei Klippen: theils giebt es
kriiftige Naturen, die alle Drobung verachten, und Alles wagen,
um Alles wollen zu konnen; theils giebt es noch weit mehrere
die zu schwach sind, um sich die Drohung einzuprdgen, und
bei denen von der Begierde die Furcht selbst durchléchert
wird. Diese doppelte Ungewissheit des Erfolgs liest exch nicht
wegrdumen.

Die seltenen Fille, in denen die Kmderregnerung an die
- erste Klippe stdsst, sind wahrlich nicht zu beklagen; so lange
es noch nicht zu spit ist, so treffliche Gelegenheiten fiir die
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eigentliche Eiziehung zu benutzen. Aber die Schwachheit und
Vergesslichkeit des kindlichen Leichtsinns macht das ‘blosse
Drohen in einem so hohén Grade unzuverliissig, dass man lingst
die AUFSICHT als das Mittel angesehen hat, dessen die Regie-
gierung der Kinder weniger als jede andre Art von Regierung
entbehren konne.

- Kaum darf ich es wagen, iiber die Aufsicht meine Meinung
offen zu sagen. Ich will sie wenigstens nicht weitlduftig und
nicht tlringenkl darstellen; sonst mdchten Eltern und Erzieher
diesem Buche im Ernst eine hinreichende Wichtigkeit beilegen,
um schaden zu konnen. — Vielleicht bin ich so ungliicklich
gewesen, gar zu viele Beispiele der Wirkung zu erfahren,
welche auf offentlichen Instituten aus der - strengen Visitation
entsteht; und vielleicht hiéinge ich, in Riicksicht auf Sicherung
des Lebens und der gesunden Glieder, zu sehr an dem Ge-
danken: dass Knaben und Jiinglinge gewagt werden miissen,
um Minner zu werden. 'Es sei also genug, nur ganz kurz zu -
erinnern, dass genaue und stetige Aufsicht fiir den Aufseher
und fiir den Beobachteten gleich ldstig ist, und daher von Bei-
den mit aller List pflegt. umgangen und bei Jeder Gelegenhelt
abgeworfen zu werden; dass, in dem Maasse, wie sie mehr ge-
leistet wird, das Bediirfniss derselben wiichst, und- dass zuletzt
jeder Moment der Unterlassung die #usserste Gefahr droht;
ferner, dass sie die Kinder abhilt, ihrer selbst inne zu werden,
sich zu versuchen, und tausend Dinge kennen zu lernen, dié
nie in ein p#dagogisches System gebracht, sondern nur durch
eignes Aufspiiren gefunden werden kénnen; endlich, dass aus
allen diesen Griinden der Charakter, weélchen einzig das Han-
deln aus eignem Willen bildet, entweder schwach bleiben oder
verschroben werden wird, je nachdem der Beobachtete minder
oder mehr Auswege .fand. Dies passt auf -lange fortgesetste
Aufsicht; es passt wenig auf die friihesten Jahre; und eben so
wenig auf kilrsere Perioden besonderer Gefahr, welche allerdings
Aufsicht zur strengsten Pflicht machen konnen. Fiir solche
Fiille, die als Ausnahmen zu betrachten sind, muss man die
gewisgenhaftesten und unermiidetsten Beobachter wahlen, —
nicht ichte Erzieher, die man hier um so mehr missbrauchen
wiirde, je weniger zu vermuthen ist, dass fiir sie diese Fille
Gelegenheiten sein kénnten, ihre Kunst zu iiben. Will man
aber Aufsicht als-Regel: so fordere man von denen, die unter
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solchem Druck heranwuchsen, keine Gewandtheit, keine Er-
findungskraft, kein muthiges Wagen, kein zuversichtliches Auf-
treten; man erwarte Menschen, denen immer nur einerlei Tem-
peratur eigen, einerlei.gleichgiiltiges Wechseln vorgeschriebener
(Jeschafte recht -und lieb ist; die sich Allem entziehen, was
hoch 'und selten, Allem hingeben, was gemein und bequem
- ist. — Die mir hierin Beifall geben, mdgen sich nur hiiten, zu
glauben, ‘sie hitten Anspruch, grosse Charaktere zu ziehen,
darum, weil sie ihre Kinder ohne Aufsicht und — okne Bildung
wild herumlaufen lassen! — Erziehung ist ein grosses Ganzes
unablissiger Arbeit, das von einem Ende bis zum andern
| pnktlich durchmessen sein will; es hllft nichts, bloss einige .
Fehler zu vermeiden! —

Vielleicht nihere ich mich wieder .den iibrigen Padagogen,
indem ich zu den Hiilfen fortgehe, welche die Regierung der
Kinder sich in ihren eigénen Gemuthern bereiten muss; —
Autoritdt ndmlich und Liebe.

Der Autoritiit beugt sich der Geist; sie hemmt seine eigen-
thiimliche Bewegung; und so kann sie trefflich dienen, einen
werdenden Willen, der verkehrt sein. wiirde, zu ersticken. Sie
ist amunentbehrlichsten bei den lebendigsten Naturen; denn
diese versuchen das Schlechte mit dem Guten; und sie verfol-
gen das Gute, wenn sie sich im Schlechten nicht verlieren. —
Aber erworben wird die Autoritit nur durch Ueberlegenheit
des Geistes; und diese lidsst sich bekanntlich nicht auf Vor-
schriften reduciren; sie muss fiir sich, ohne alle Riicksicht auf
Erziehung, pAsTEEN. Ein consequentes und weitgreifendes
Handeln muss offenbar von Statten gehen, auf eignem, geradem
Wege, achtsam auf die Umstinde, unbekiimmert um- die Gunst
oder Ungunst eines schwichern Willens. Tritt der unvorsich-
tige Knabe aus Rohheit in die gezogenen Kreise, so muss er
filhlen, was er verderben konnte; kime ihm der Muthwille,
verderben zu wollen, so muss die Absicht, so fern sie That
wurde oder werden konnte, reichlich bestraft, aber die Be-
achtung des bosen Willens, sammt der Beleidigung, die darin
liegt, verschmiiht werden. Das Uebelwollen, das die Regie-
rung der Kinder so wenig als die des Staats BESTRAFEN kann,
durch die tiefe Missbilligung zu verwunden, die ihm gebiihrt;
dies ist'schon Sache der Erziehung, die hier erst anfangen
kann, pachdem die Regierung fertig ist, — Erworbene Au-
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. toritit zu gebrauchen, erfordert Riicksichten jenseits der Re-
gierung, auf die eigentliche Erziehung; denn so gar nichts
auch die Geistesbildung unmittelbar durch das passive Befol-
gen der .Autoritit gewinnt, so wichtig ist die daher rithrende
Umgrenzung oder Erweiterung des Gedankenkreises, in wel-
chem der Zogling #ich spiterhin freier umherbewegt und selbst-
standlg anbaut.

Liebe beruht auf dem Einklange der Empﬁndungen und
auf Gewohnung. Daraus erhellt soglelch wie schwer es einem
Fremden werden muss, sie zu erwerben. Der erwirbt sie gewiss
nich§ der sich absondert, viel ia hohen Tone spricht, und sich
mit kleinlich abgemessenem Anstande bewegt.. Aber auch der
erwirbt sie nicht, der sich gemein macht, und, wa er gefillig,
aber zugleich iiberlegen sein sollte, nach eignem Genusse hascht,
indem’er an dem Genuss der Kinder Theil nimmt. Der Einklang
der Empﬁndunrren, den die Liebe fordert, kann auf zwelerlel
Weise entstehen; ‘der Erzieher geht ein in die Empfindungen
des Zoglings, und schliesst sich, mit aller Feinheit, ohne davon
zu reden, -denselben an; oder er sorgt, dass er selbst auf gewisse
Weise der Mitempfindung des Zoglings erreichbar werde, wel-
ches schwerer ist, aber dennoch mit dem Vorigen verbunden
werden miss, weil nur dann der Zogling eigne' Kraft in das
Verhiltniss legen kann, wenn es ihm mdglich ist, sich auf
irgend eine Art mit dem Erzieher zu thun zu machen.

Aber die Liebe des Knaben ist vergiinglich und fliichtig!
wenn nicht hinreichende Gewdhnung hinzukommt. Lingere
Zeit, warme Sorgfalt, Alleinsein mit dem Einzelnen, dies giebt
dem Verhiiltniss Stirke. — Wie sehr die Liebe, wenn sie ein-
mal gewonnen ist, das Regleren erleichtert, braucht nicht erst
gesagt zu werden; aber sie ist der eigentlichen Erziehung so
wichtig, — indem ste dem Zogling. die Gezstesmcnrmm des
Erziehers mittheilt, — dass diejenigen dem grossten Tadel
unterliegen, die sich ihrer zu den selbstgefalligen Proben von
Gewalt iiber die Kinder so gern und so verderblich bedienen! —

Die Autoritit ist am natiirlichsten beim Vater; denn bei ihm,
dem Alles folgt, an den sich Alles wendet, von dem die Ein-
richtung der Hausgeschiifte bestimmt und verriickt, oder viel-
mehr dem sie von der Mutter gleichsam entgegengebogen wird,
springt am sichtbarsten die Ueberlegenheit des Geistes hervor,
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der es zugestanden ist, mit wenigen Worten der Missbilligung
oder der Beifalls niederzuschlagen oder zu erfreuen.

Die Liebe ist am natiirlichsten bei der Mutter;. bei ibr, die
unter Aufopferungen aller Art die Bediirfnisse dés Kindes, wie
sonst Niemand, erforscht und verstehen lernt; die zwischen sich
und dem Kinde viel frither eine Sprache bereitet und bildet, als
irgend ein Andrer zu' dem Kleinen die Wege der Mittheilung
findet; die, von der Zartheit des Geschlechts begiinstigt, 'so
leicht den Ton der Einstimmung in die Gefiihle ihres Kindes
zu treffen weiss, dessen sanfte Gewalt, nie gemmsbraucht auch
nie seine Wirkung verfehlen wird.

Sind nun Auteritit und Liebe die besten Mntel den Eﬁ'ect
der frithesten Unterwerfung des Kindes so weit aufrecht zu er-
halten, als es der fernern Regierung bedarf: so mdchte wohl
folgen, dass diese Regierung am besten in deren Hénden bleibe,
denen sie von Natur anvertraut ward; da hingegen eigentliche
Erziehung, hauptsichlich Bildung des Gedankenkreises, wohl
nur/von solchen Personen wird ausgehen konnen, deren be-
sondre Uebungen es mit sich bringen, die Weite des mensch-
lichen Gedankenfeldes nach allen Richtungen zu durchwandern;
und, was in demselben hoher und was tiefer liege, was steiler
und was flacher sei, mit mglichst genauem Maasse zu umter-
scheiden. Weil aber Autoritiit und Liebe mittelbar so viel iiber
die Erziehung vermégen: so darf der Gedankenbildner sein Ge-
schift, zu welchem ihm ohnehin nur das Zutrauen eine immer
begrenzte Erlaubniss geben konnte, nicht still fiir sich und mit
Ausschliessung der Eltern treiben zu wollen den Stolz hegen;
er wiinde dadurch Krifte in ihrer erksa,mkelt storen, .deren
Ersatz ihm nicht leicht sein kann.

Soll aber ja die Régierung der Kinder andern Personen, als
den Eltern, iibertragen werden, so kommt es darauf an, sie so
leicht einzurichten als méglich. Dieses nun héngt ab von dem
Verhdltniss der kindlichen Beweglichkeit zu dem Spielraum, den
sie findet. In Stidten kdnnen die Kinder vielen Menschen viel *
verderben; hier miissen sie in engen ééhmnken gehiitet wer-
den; und das so viel mehr, weil die Beweglichkeit durch das
Beispiel, was so viele Kinder einander gegenseitig geben, sehr
gereizt und erh6ht wird. Nirgends ist daher die Regierung
schwerer, als bei Instituten in Stidten, — die man zwar Er- .
atehungsinstitute nennt, aber schwerlich mit vielem Rechte; denn
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wo schon die Regierung s0 miihsam ist, was wird da aus der
Erziehung? Auf dem Lande dagegen. konnten Institute den
Vortheil des weiten Spielraums benutzen, wenn nur auch da
nicht die Verantwortlichkeit fiir.so Viele oft zu #ngstlichen

IIL
Regierung, gehoben durch Erzichung.

Drohung, in Nothfillen durch Zwang bewihrt, Aufsicht, die
tm allgemeinen weiss, was den Kindern begegnen kinnte, —
Autoritdt und Liebe, verbunden: — diese Krafte werden ziem-
lich leicht bis auf einen gewissen Grad sich der Kinder versichern;
aber je hoher die Saite schon gespannt ist, desto mehr Kraft
braucht es verhiiltnissmissig, um sie noch vollends zum rechten
Ton hinaufzutreiben. Den piinctlichen Gehorsam, der auf der
Stelle und mit ganser Willigkeit folgt, und welchen die Erzieher
nicht ganz ohne Giund als ihren Triumph ansehen, wer wollte
diesen durch lauter einengende Maassregeln, vollends durch
- militdrische Strenge, von den Kindern erpressen? Verniinftiger-
weise kann man ihn nur an ihren eignen Willen kniipfen; die-
ger aber ist nur als Resultat einer schon etwas vorgeriickten,
dchten Erziehung zu erwarten.

Angenommen, der Zigling habe schon das lebhafte Geﬁihl'
von dem Gewinn, den ihm die geistige Fiihrung bringt, und
von dem Verlust, den er mit deren Entziehung, ja mit jeder
Verminderung derselben leiden wiirde: dann kann man ihm
vorstellen, man bediirfe, als Bedingung des Fortgangs der
Fiihrung, eines durchaus vesten Verhiltnisges, auf welches in
allen Fillen zu rechnen sei; man bediirfe es, augenblickliche
Folgsamkeit dreist voraussetzen zu konnen, sobald man Griinde
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habe, sie zu fordern. Von eigentlich blindem. Gehorsam ist hier
gar nicht die Rede; er. besteht mit keinem geselligen Verhilt-

Iv.
Vorblicke auf die eigentliche Erziehung, gegeniiber
der Regierung.

Auch die eigentliche Erziehung kennt etwas, das Zwaung
heissen kann; sie ist zwar niemals hart, aber oft sehr strenge.
Thr Aeusserstes ist das blosse Wort: ick will; welchem bald das
blosse Wort: ich wilnsche, ohne Zusatz ausgesprochen, gleich-
bedeutend wird; so dass beide Ausdriicke grosse Discretion im
Gebrauch erfordern. Denn sie muthen dem Zdoglinge etwas an,
das nur Ausnahnie sein kann; Resignation néimlich auf Mitthei-
laung und gemeinschaftliches Durchdenken der Griinde. Das
durch bezeichnen sie eine seltne Missstimmung des Erziehers,
und ausserordentliche Ursachen derselben, die anfgesucht sein
wollen, um ausgeglichen zu werden.

Minder plotzlich macht sich die Erziehung eben so driickend
durch beharrliches Verlangen dessen, was sehr ungern geschieht;
durch beharrliche Nicht- Achtung der Wiinsche des Ziglings.
In diesem, wie in jenem Fall, erinnert sie stillschweigend, und,
sollte es nothig sein, laut, an den vorangegangenen Vertrag:
unser Verhdaltniss besteht und bleibt nur auf diese und diese Be-
dingungen. Das hat freilich keinen Sinn, wenn nicht der Erzieher
sich wirklich einé gewisse freie Stellung zu verschaffen wusste.

Hieran grenzt Entziehung der gewohnten Zeichen vorr Gefil-
ligkeit und Beifall; welches wieder voraussetzt, dass in der Re-.
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gel dem Zogling als Menschen alle Humanitiit, und vielleicht als
liebenswiirdigen Knaben alles verdiente liebevolle Anschliessen
entgegenkomme. - Und hierin steckt die noch hGhere Voraus-
setzung: mman habe Sinn fiir Alles, was Menschheit und Jugend
Schones- und Anzichendes besitzen kdnnen. Der Melancholi-
sche, dem dieser Sinn stumpf wurde, meide lieber die Jugend;
sie versteht nicht einmal, ihn mit.gebiihrender Nachsicht zu be-
trachten. Nur.wer viel empfangen, und eben darum viel wie-
dergeben kann, der kann auch viel entziehen, und durch sol-
chen Druck Stimmung und Aufmerksamkeit des ]ugendllchen
Genmiiths nach seinem Gutﬁnden lenken.

Aber er wird sie nicht lenken, ohne ihr die Frenhelt seiner
eignen Stimmung grisstentheils zu opfern! Mit stetem, kaltem
Gleichmuth, wie wollte er doch in den Knaben, der fiir sich

selbst im Mittagslichte der Sorglosigkeit und wachsender Kér-

perkriifte wandelt, die feinen Schattirungen geistiger Bewegun-
gen bringen, ohne welche es keine rege Theilnabme, keinen
lautern Geschmack, ja selbst keinen wahren Scharfsinn, noch
Beobachtungsgeist geben kann? Und die wenigsten Naturen
gehen von selbst aus der Flachheit heraus, welche das aus-
macht, was wir gemein nennen; die wenigsten konnen den Geist
der UNTERSCHEIDUNG, welchem es zukommt, zu bilden nach
innen und nach aussen, — anders als mitgetheilt empfangen.
Der: Erz1eher muss daher den Knaben aufstiren, indem er in
thm matcrsche:det, er muss ihm sein Bild zuriickwerfen, begabt
mit der dehnenden and der hemmenden Kraft, welche den in
eigner Bildung begriffenen Menschen treibt und driingt. Diese
Kraft, woher nihme er sie, als aus seiner eignen bewegten
Seele? — Wie dem Erzieher wird, indem solche und andre
Gesinnungen sich im Knaben hervorthun, dies nachzwempfin-
den ist das erste Ausgehen aus der Rohheit, urd die unmittel-
barste Wohlthat der Erziehung. Aber es vorempfinden erfordert
_einen schmerzhaften Wechsel der eignen Gefiihle; der dem
reifen Manne nicht mehr ziemt, und nur demjenigen angemes-
sen und natlirlich ist, welcher sich selbst noch in der Periode
des Ringens nach Bildung befindet. Daher ist das Erziehen
die Sache junger Minner, in den Jahren, wo die Reizbarkeit
gegen die eigne Kritik.am hdchsten, und wo es in der That
eine treffliche Hiilfe ist, in dem Blick aunf ein friiheres Alter die
unversehrte Fiille menschlicher Fihigkeit vor sich zu haben,
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mit der ganzen Aufgabe, das Mdgliche wirklich zu maichen:
und mit dem Knaben sich selbst zu erziehen. Die Reizbarkeit
kann nicht anders als schwinden mit der Zeit, sei es, weil ihr Ge-
niige geschah, oder weil die Hoffaung sinkt und die Geschifte
drangen Mit ihr schwindet die Kraft und die Neigung zum
Erziehen.

Die Umstiinde entscheiden, ob viel oder wenig Sprache no-
thig sei fiir die Aeusserung der eignen Bewegung. Ein ver-
schlossenes Gemiith, das niemals redend iiberflésse, ein unbe-
hiilfliches Organ ohne Tiefe und Hohe, ein Ausdruck ohne
Mannigfaltigkeit der Wendungen, unféhig, den Unwillen mit
Wiirde und den Beifall mit froher Innigkeit auszusprechen, —
wiirden den besten Willen im Stiche lassen und das feinste Ge-
fiihl in Verlegenheit setzen. Es giebt viel zu reden bei der Er-
ziehung! und Manches zu extemporiren, was zwar des kiinst-
lichen Schmuckes, aber nicht ganz der Form entbehren kann.
. Wie oft ist Nachdruck néthig, der frei sein muss von Hiirte!
Woher néhine man ihn, als- durch irgend eine iiberraschende
Wendung? durch einen Ernst, der fortschreitend sich vertieft
und Besorgniss erregt, wo er enden werde? durch Maassregeln,
die etwas bauen oder zerstoren, was ein Andenken sein wird
der getiiuschten, wie der erfiillten Hoffoung? Die Personlich-
keit tritt in sich zuriick; sie reisst sich los wie aus einem Miss-
verhiiltniss, das ihrer zu spotten schien. Oder sie tritt hervor;
sie erhebt sich iiber dasKleinliche, worin -es ihr zu enge wurde.
Der Zogling sieht die zerrissenen Faden liegen; sinnt vorwirts
und riickwiirts, es schimmert ihm der rechte Grund oder das
rechte Mittel, und wie er bereit ist, aufzufassen und herzustel-
len, eilt ihm der Erzieher entgegen, zerstreut das Dunkel, hilft
das Zerrissene verkniipfen, das Schwierige ebnen, das Wan-
kende bevestigén. — Diese- Ausdriicke sind .zu allgemein, -zu
figiirlich: — schafft euch selbst Beispiele, sie zu erliutern.

Nur kein langes Schmollen! keine kiinstliche Gravitit! keine
mystische Verschlossenheit! — Und vor allem — keine ge-
schminkte Freundlichkeit! Das Gerade muss allen Bewegungen
bleiben, wie mannigfaltig sie die Richtung wechseln mogen.:

Viele Erfahrungen wird der Zogling an dem Erzieher machen
miissen, ehe die feine Lenksamkeit hervorgeht, die aus blosser
Kenntniss und Schonung seines Gefiihls entspringen soll. Wie
sie aber sich zeigt: muss das Betragen des Erziehers stetiger,
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gleichformiger werden: er -darf nicht in den Verdacht kommen,
als konne mit ihm kein vestes Verhiltniss gelingen, als kinne
man nicht sicher an seinem Herzen ruhen.

ZWEITES CAPITEL.
EIGENTLICHE ERZIEHUNG.

Die Kunst, ein kindliches Géniiith in seinem Frieden zu st3-
ren, — es an Zutrauen und Liebe zu binden, um es nach Ge-
fallen zu driicken und zu reizen, und -in der Unruhe der spi-
tern Jahre vor der Zeit umherzuwilzen, — ‘dies wiire die has-
senswiirdigste aller bosen Kiinste: wenn sie nicht einen Zweck
zu erreichen hitte, der solchen Mitteln eben in dessen Augen
zur Entschuldigung dienen-kdnnte, von welchem der Vorwurf
zu befiirchten stiinde. , ,

,,Du wirst es einst verdanken]* spncht der Erzleher zum wei-
nenden Knaben; und in der That, nur diese Hoffnung entschul-
digt die Thriinen, die er ihm auspresst. — Er hiite sich, in zu
grosser Sicherheit zu starke Mittel zu oft zu brauchen! Nicht
alles Gutmeinen wird verdankt, und es ist ein schlimmer Platz
in der Klasse derer, welche mit verkehrtem Diensteifer da Wohl-
thaten anrechnen, wo der Andre nur Uebel empfindet! —. Da-
her die Warnung: nicht su viel su erzichen; — sich zu ent-
halten alles entbehrlichen Aufwandes derjenigen Gewalt, durch
welche man hin und her biegt, die Stimmung beherrscht und den
Frohsinn stort. Gestort wird so zugleich die kiinftige heitre
Erinnerung an die Kindheit, — und der heitere Dank der allein
wahrhaft dankt! .

Wollen wir nun lieber gar nicht erziehen? uns aufs Regieren
beschriinken; und auch dieses Geschift auf das Nothwendrgste
zusammenziehen? — Wenn Jedermann “aufrichtig sein will, so
werden viele Stimmen dafiir sein. Man wird uns das gepriesene
England auch hier wieder-preisen, und, ist man erst ins Preisen
hineingerathen, so wird man selbst’ den Mangel an Regierung
zu entschuldigen wissen, der so mannigfaltige Licenzen den
jungen Herren von Stande auf der gliicklichen I'nsel gestattet, —
Lassen wir allen Dispiit! Es fragt sich ja fiir uns bloss: KONNEN
WIR ZWECKE DES KUNFTIGEN MANNES VORAUS WISSEN, WEL-
CHE FRUHZEITIG STATT SEINER ERGRIFFEN UND IN IHM SEL-

0
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BER VERFOLGT ZU HABEN, ER UNS EINST DANKEN WIRD? Als-
dann braucht’s keiner weitern Griinde; wir L1EBEN die Kinder,
und lieben in ihnen den Menschen; — die Liebe liebt die Be-
denklichkeiten nicht; so wenig als sie auf kategonsche Impe-
rative wartet.

L
-Ist der Zweck der Erziehung einfach oder vielfach?

Das Streben nach wissenschaftlicher Einheit verfiihrt oftmals
die Denker, das kiinstlich in einander dringen und aus einan-
der deduciren zu wollen, was seiner Natur nach als Vieles neben
einander steht. Ist man doch sogar zu dem Fehler hingerissen
worden, sus der Einheit des Wissens Einheit der’Dinge zu
" machen; und diese mit jener — zu.postuliren! — Solche Misz-
griffe beriihren die Pidagogik nicht: desto stiirker macht sich
aber das Bediirfniss fithlbar, das Ganze eines so unermesslich
vieltheilichten, und doch in allen seinen Theilen innigst ver-
bundenen Geschifts, wie die Erziehung es ist, in Einen Ge-
danken fassen zu kénnen, aus welchem Einheit des Plans und
CONCENTRIRTE KRAFT hervorgehe.. — Sieht man also auf das
Resultat, was die piadagogische Forschung ergeben muss, um
vollkommen brauchbar zu sein: so wird man getrieben, fiir die
Einheit, deren das Resultat nicht -entbehren kann, auch Einheit
des Princips, aus welchem es erwartet wird, zu fordern und vor-
auszusetzen. Alsdann Kommt es auf zweierlei an; erstlich ob man,
wenn ja ein solches Princip statt finde, die Methode kennt, auf
Einen Begriff eine Wissenschaft zu bauen? — Zweitens, ob das
Princip, welches sich etwa darbietet, wirklich die ganze Wis-
senschaft ergiebt? Drittens, ob diese Construction der Wissen-
schaft, und diese Ansicht, welche sie giebt, die einzige sei, oder
ob es noch andre, wenn gleich minder zweckmiissige, dennoch
auch natilrliche gebe, die man also nicht ganz ausschliessen
konne? — Ich habe in einer Abhandlung, welche der zweiten
Auflage meines ABC der Anschauung angehéingt ist, den hich-
sten Zweck der Erziehung, Moralitit, nach der Methode be-
handelt, die hier ndthig schien.! Ich muss in aller Riicksicht

1, Ueber die iisthetische Darstellung der Welt als das Hauptgeschsft der
Erziehung.«
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sehr bitten, den Au?satz, ja die gaxfze Schrift mit der gegen-
wiirtigen. genau zu vergleichen; wenigstens muss ich voraus-
setzen, dass es geschehe, um Wiederholungen vermeiden zu
- konnen. — Fiir die richtige Auffassung jener Abhandlung wird
es vor allem darauf ankommen, ob man bemerke, wie sich die
 sittliche Bildung auf die iibrigen Theile der Bildung beziehe,
d. h. wie sie dieselben als Bedingungen voraussetze, unter denen
allein sie mit Sicherheit hervorgebracht werden kénne? Unver-
blendete werden hoffentlich leicht erkennen, dass das Problem
der sitilichen Erziehung nicht ein abtrennbares Stiick ist von
dem der ganzen Erziehung, sondern dass es mit den iibrigen
Erziehungssorgen in einem natkwendz’gen, weit unhergreifenden
Zusammenhange stehe. Aber die Abhandlung selbst kann zei-
gen, wie dieser Zusammenhang doch nicht genau alle Theile
der Erziehung in dem Maasse trifft, dass wir diese Theile' nur
30 fern sie in diesem Zusammenhange stehen, zu pflegen Ur-
sache hdtten. Vielmehr dringen sich andre Ansichten, von
dem unmittelbaren Werthe einer allgemeinen Bildung, herbei,
welche aufzuopfern wir nicht befugt sind. — Demnaeh ust, mei-
ner Ueberzeugung nach, die Betrachtungsart, welche das Sitt-;
liche an die Spitze stellt, allerdings die Hauptansicht der Er- -
ziehung, aber micht die einzige und umfassende. Es kommt
hingu, dass: d;eUntersuchung, welche in jener Abhandlung an-
gefangen ist; sollte sie durchgefiihrt werden, ihren Weg gerade
mitten durch ein vollstindiges System der Philosophie nelimen
miisste. Nun aber hat die Erziehung nicht Zeit zu feiern, bis
— irgend einmal — die philosophischen Untersuchungen im
Reinen sein werden. Vielmehr ist der Pidagogik zu wiinschen,
dass sie so unabhiingig als moglich von philosophischen Zwei-
feln erhalten werde. Aus allen diesen Griinden nehme ich hier
einen Weg, der fiir die Leser leichter und weniger verirrlich,
fiir die Wissenschaft mehr alle Puncte unmittelbar beriihrend,
fir das letzte Durchdenken und Zusammenfassen des Ganzen
aber in so fern nicht vortheilhaft ist, dass immer von gespal-
tenen Riicksichten etwas iibrig bleibt, und an der vollkommen-
sten Vereinigung des Mannigfaltigen etwas fehlt. Dies fiir die-
jenigen, welche zu richten, — oder besser, welche selbst eine
Pidagogik aus eignen Mitteln zu erbauen sich berufen fiihlen. —
AUS DER NATUR DER SACHE — kann sich unméglich Ein-
heit des padagogischen Zwecks ergeben, eben darum, weil
HersBart's Werke X. . 3
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Alles von dem Einen Gedanken ausgehen Muss: DER ERZIEHER
VERTRITT DEN KUNFTIGEN MANN BEIM KNABEN; folglich, weL-
CHE ZWECKE DER ZOGLING KUNFTIG ALS ERWACHSENER SICH
SELBST SETZEN WIRD, DIESE MUSS DER ERZIEHER SEINEN
BEMUHUNGEN JETZT SETZEN; IHNEN MUsS ER DIE INNERE
LEICHTIGKEIT 1M vORAUS BEREITEN. Er darf die Thatig-
keit. des kiinftigen Mannes nicht verkiimmern: folglich sie nicht
jetzt an einzelnen Puncten vestheften; und eben 80 wenig sie
durch Zerstreuung schwiiclen. Er darf weder an der Intension,
noch an der Extension etwas verloren geben, das nachher von
ihm wiedergefordert werden konnte. Wie gross oder wie klein
nun diese Schwierigkeit sein mdge, so viel ist klar: wEIL
MENSCHLICHES STREBEN VIELFACH IST, 80 MUSSEN DIE SOR-
GEN DER ERZIEHUNG VIELFACH SEIN.

- Damit aber ist nicht gesagt, dass nicht das Viele der Erz1e-
hung sich leicht Einem oder wenigen formalen Hauptbegriffen
unterordnen lasse.* Vielmehr sondert sich uns sogleich das
Reich der kiinftigen Zwecke des Zoglings in die Provinz der
BLOSS MOGLICHEN Zwecke, die er vielleicht einmal ergreifen,
und in beliebiger Ausdehnung verfolgen mochte: — und in
die davon villig abgetrennte Provinz der NOTHWENDIGEN
Zwecke, welche ausser Acht gelassen zu haben er sich nie
verzeihen konnte; — mit einem Wort, der Zweck der Er-
ziehung zerfillt nach den Zwecken der WILLKUR (nicht des
Erzi¢hers, noch des Knaben, sondern des kiinftigen Mannes,)
und den Zwecken der S1TTLICHKEIT. Diese beiden Haupt-
rubriken liegen einem Jeden sogleich vor, der sich nur an die
bekanntesten Grundgedanken der Sittenlehre erinnert.

IL

Vlelseltxgkelt des Interesse: — Charakterstirke
der Sittlichkeit.

1) Wie kann der Erzieher sich die bloss M6GLICHEN kiinf-
tigen Zwecke des Zoglings im voraus zueignen?

* In wissenschaftlicher Ricksicht muss ich hier wohl bemerken, dass
Begriffe und Sitze, denen man ein Mannigfaltiges bloss unterordnen KANN,
ohne dass es mit strenger Nothwendigkeit sich AUS THNEN ergdbe,— mir hicht
Principien heissen.
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Das Objective dieser Zwecke, als Sache der blossen Willkiir,
hat fiir den Erzieher gar kein Interesse. Nur das Wollen des
kiinftigen Mannes selbst, und folglich die Summe der An-
spriiche, die er in und mit diesem Wollen an sich selbst
machen wird, — ist dem Erzieher Gegenstand  des WoHL~
WOLLENS ; und die Kraft, die ursprunghche Lust, die Acti-
vitidt, wodurch jener seinen eignen Anspriichen wird Zsahlung
zu leisten haben, ist fiir diesen — Gegenstand der Beurtheilung
nach der Idee der VOLLKOMMENHEIT. Also schwebt uns hier
nicht eine gewisse Anzahl einzelner Zwecke (die wir iiberall
nicht vorher wissen kénnen), sondern die Activitdt des heran-'
wachsenden Menschen iiberhaupt vor, — das Quantum seiner
innern, unmittelbaren Belebung und Regsamkeit. Je grosser
dies Quantum, — je VOLLER, AUSGEDEHNTER, und IN SICH
ZUSBAMMENSTIMMENDER, — desto vollkommner; und “desto

mehr Sicherheit unserm Wohlwollen.

- Nur darf die Blume ihren Kelch nicht sprengen, — die Fiille
nicht Schwiche werden durch zu weit fortgesetzte Zerstreuung
in Vielerlei. — Die menschliche Gesellschaft hat lingst Thei-
lung der Arbeit néthig gefunden, damit jeder das, was er-fertigt,
recht machen kdnne. Aber je eingeschriinkter, je vertheilter
das Fertigen, desto vielfiltiger das EMPFANGEN eines jeden
Einzelnen von allen Uebrigen. Da nun die géistige Bmpfanglich-
keit auf GEISTESVERWANDTSCHAFT, und diese auf AHNLICHEN
GEISTESUBUNGEN beruht: so versteht sich, dass im hohern
Reiche der eigentlichen Menschheit die Arbeiten nicht bis zur
gegenseitigen Unkunde vereinzelt werden diirfen. Alle miissen
Liebhaber fiir Alles, jeder muss Virtuose in Einem Fache sein.
Aber die einzelne Virtuositiit ist Sache der Willkiir; hingegen
die mannigfaltige Empfinglichkeit, welche nur aus mannigfal-
tigen Anfingen des eignen Strebens entstehen kann, — ist Sache
der Erziehung. Daher nennen wir als ersten Theil des pida-
gogischen Zwecks VIELSEITIGKEIT DES INTERESSE, welche
von ihrer Uebertreibung, der Vielgeschdftigkeit, unterschieden
werden muss. - Und weil die Gegenstande des Wollens, die
einzelnen Richtungen selbst, uns, keine mehr als die andre,
interessiren, so setzen wir, damit njcht Schwiiche neben der
Stérke missfalle, noch das Pridicat hinzu: G LEICHSCHWEBENDE
Vielseitigkeit. Dadurch wird der Sinn des gewGhnlichen Aus-
drucks: harmonische Ausbildung aller Krdfte, erreicht sein; bei

3*
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welchem zu fragen wiire, was man sich bei einer Vielheit von
Seelenkriiften denke? und was Harmonie verschiedenartiger Kriifte
bedeuten solle? —

2) Wie soll der Erzieher sich den nothwendigen Zweck des
Zoglings zueignen ? ‘ -

Da die Sittlichkeit einzig und allein in dem eignen Wollen
nach richtiger Einsicht ihren Sitz hat: so versteht sich zuvér-
derst von selbst, die sittliche Erziehung habe nicht etwa eine
gewisse Aeusserlichkeit der Handlungen, sondern die Einsicht
sammt demihr angemessenen Wollen im Gemiithe des Zog-
lings hervorzubnngen.

Die metaphysischen Schwierigkeiten, welche an dem Hervor-
bringen haften, lasse ich bei Seite. Wer zu erziehen versteht,
vergisst sie; wer nicht dariiber hinaus kann, der. bedarf, vor
der Pudagogik, einer Metaphysik; und der Ausgang seiner
Speculationen wird ihm zeigen, ob Erziehung fiir ihn ein miig-
licher Gedanke sein darf oder nicht. :

Ich blicke ins Leben: und finde sehr Viele, denen dle Sitt-
lichkeit etwas Beschrinkendes, sehr Wenige, denen sie ein Prin-
cip des Lebens selbst ist. Die Meisten haben einen Charakter
ausser der Giite, und einen Lebensplan nur fiir ihre Willkiir;
das Gute thun sie gelegentlich; und sie vermeiden gern das
Schlechte, wenn das Bessere zum néamlichen Ziel fithrt. Mora-
lische Grundsitze sind ihnen langweilig, weil daraus fiir sie
nichts folgt, als hie und da eine Hemmung des Gedanken-
flusses; ja was gegen diese Hemmung anstosst, ist ihnen

- willkommen; der junge Wildfang bat ihre Theilnahme, wenn
er mit einiger Kraft fehlt; und sie verzeihen im Grunde ihres
Herzens Alles, was nicht licherlich und nicht tiickisch ist.
In ihren. Rang den Zogling hineinzufiilhren, — wenn das die
Aufgabe der sittlichen Erziehung ist, so haben wir leichte
Arbeit; wir diirfen nur dafiir sorgen, dass er ungeneckt, un-
beleidigt, im Gefiihl seiner Kraft heranwachse; und gewisse
Principien von Ehre bekomme, die sich leicht einprigen, weil
sie von der Ehre nicht als von einem miihsamen Erwerbe,
sondern als von einem Besitze reden, mit dem man von Na-
tur begaht sei, und der nur bei gewissen Gelegenheiten nach
conventjop ellen Formeln miisse gehiitet und geltend gemacht
werden, __ Aber wer steht uns dafiir, dass nicht der kinftige

Many dag Gute selbst aufsuchen, es zum Gegenstand seines
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Willens, zum Ziel seines Liébens, zum Richtmaass seiner Selbst-
kritik machen werde? Wer schiitzt uns gegen die Strenge, die

II1.
Individualitit des Zoglings, als Incidenzpunect.

‘Der Erzicher strebt ins Allgemeine; der Zogling aber ist
ein einzelner Mensch. '

Ohne die Seele aus allerlei Kriften zu mischen, und ohne
das Gehirn aus positiv behilflichen Organen, die dem Geiste
wohl einen Theil seiner Arbeit abnehmen kénnten, zu con-
struiren, miissen wir die Erfahrungen, nach welchen das gei-
* stige Wesen bei solcher und andrer Einkorperung solche und
andre Schwierigkeiten, und, thnen gegenitber, relative Leichtig-
keiten in seinen Functionen antrifft, — gerade so gross sie
sind, unangefochten stehen lassen. ‘

So sehr wir nun aufgefordert sind, die Biegsamkeit solcher
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Anlagen durch Versuche zu erproben, und keinesweges durch
den Respect vor ihrer Uebermacht, unsrer Trigheit das Wort
zu reden: so sehen wir doch voraus, immer werde auch die
reinste gelungenste Darstellung der Menschheit - zugleich einen
besondern Menschen zeigen; ja wir fithlen sogar, die Indivi-
dualitit maisse hervortreten, damit nicht das blosse Exemplar der
Gattung neben der Gattung selbst kleinlich erscheine und als
gleichgiiltig verschwinde ; wir wissen endlich, wie wohl es den
Menschen thue, dass fiir verschiedne Geschiifte Verschiedene
sich bereiten und bestimmen. Auch offenbart sich mitten unter
den Bemiihungen des Erziehers immer mehr das Eigne des
jungen Menschen; gliicklich genug, wenn es denselben nur
nicht gerade entgegenstrebt, oder auch mit schiefer Richtung
dergestalt darauf trifft, dass irgend etwas' Dritfes, was weder
dem Zogling, noch dem Erzieher recht ist, daraus entspringt!
Das Letzre begegnet fast immer denen, welche iiberhaupt nicht
mit Menschen umzugehen, daher auch im Knaben’den schon
vorhandenen Menschen nicht zu nehmen wissen. —

Aus dem Allen geht fiir den Zweck der Erziehung eine nega-
tive Bestimmung hervor, die eben so wichtig, als schwer ist zu
beobachten; diese nimlich: die Individualitit so unversehrt als
moglich zu lassen. Dazu wird vorziiglich erfordert, dass der
‘Erzieher seine eignen Zufilligkeiten wohl unterscheide; und
genau aufmerke auf die Fille, wo er anders wiinscht, der Zog-
ling anders handelt, und kein wesentlicher Vorzug auf einer
oder der andern Seite ist. Hier muss sogleich der eigne Wunsch
weichen; es mass wo moglich sogar die Aeusserung desselben
unterdriickt werden. Mogen unverstindige Eltern nach ihrem
Geschmack ihre Sthne und Tochter aufstutzen, mogen sie auf
das ungehobelte Holz allerlei Firniss auftragen, — der in den
Jahren der Selbststindigkeit gewaltsam wieder abgerissen wird,
freilich nicht ohne Schmerz und Schaden: — der wahre Er-
zieher, wenn er nicht wehren kann, wird wenigstens nicht Theil
nehmen; ihn beschiftigt sein eigner Bau, zu welchem er in
Kinderseelen immer weiten, leeren Raum findet. Er wird sich
hiiten, Geschifte, die keinen Dank verdienen konnen, zu iiber-
nehmen; er ldsst gern der Individualitit den einzigen Ruhm
unverkiimmert, dessen sie fihig ist, nimlich scharf gezeichnet
und bis zum Auffallenden kenntlich zu sein; er sucht fiir sich
eine Ehre darin, dass man an dem Manne, der seiner Willkiir
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unterworfen war, das reine Gepriige der Person, der Familie,
der Geburt und der Nation unverwischt erblicke.

IV, ‘
Ueber das Bediirfniss, die zuvor unterschiedenen
Zwecke zu vereinigen.

Aus Einem Puncte konnten wir unsre piadagogische Absicht
uns nicht entwickeln, ohne den mannigfaltigen Aufforderungen,
die in der Sache liegen, das Auge zu verschliessen: in Einen
Punct zuriickfiihren miissen wir denn wenigstens, was Zweck
eines einzigen Plans sein soll. Denn wo sollte sonst unsre
Arbeit anfangen? wo enden? wohin sich retten vor den in
jedem Augenblick andringenden Forderungen der vielgespal-
tenen Riicksichten? Kann man mit Nachdenken erzogen haben,
ohne vom tiefen Bediirfniss der Einheit des Zwecks jeden Tag
ergriften worden zu sein? Kann man zu erziehen gedenken, .
ohne zu erschrecken vor der Masse der vielfachen Sorgen und
Aufgaben, diec da bevorstehen? .

Die Individualitdt, ist sie mit Vielseitigkeit vertriiglich? Kann
man jene schonen, indem man diese ausbildet? Das Indivi-
duum ist hockerig; die Vielseitigkeit ist eben, glatt, rund, denn
. sie sollte nach unsrer Forderung gleichschwebend gebildet wer-
den. Die Individualitit ist bestimmt und begrenzt; das vielge-
staltete Interesse strebt hinaus in alle Weiten; es muss sich
hingeben, wo jene unbewegt bleiben oder zuriickstossen wiirde;
es muss wechselnd umhergehen, wihrend jene in sich ruhig
liegt, um ein andermal heftig hervorzuspringen. .

Wie steht die Individualitit zum Charakter? Mit ihm scheint
sie zusammenzufallen — oder ihn gerade auszuschliessen. Denn
am Charakter kennt man den Menschen; aber am siztlichen
Charakter sollte man ihn kennen. Das minder sittliche Indivi-
duum nun ist nicht an der Sittlichkeit, hingegen an vielen an-
dern individuellen Ziigen kenntlich; und diese eben werden, so
scheint es, seinen Charakter ausmachen.

Ja die allerschlimmste Schwierigkeit liegt zwischen den bei-
den Hauptpattien des pidagogischen Zwecks selbst. Wie wird
doch die Vielseitigkeit sichs gefallen lassen, in die engen
Schranken der Sittlichkeit einzukriechen: und wie wird dic
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ernste Einfachheit der sittlichen Demuth es aushalten, in die
bunten Farben eines mannigfaltigen Interesse gekleidet zu
werden?

Sollte es der Piadagogik je emfa]len, sich zu beklagen, sie
werde im Ganzen mit ziemlicher Mittelmissigkeit durchdacht
- und betrieben: so mag sie sich nur an diejenigen halten, welche
uns durch ihre Entwickelung der Bestimmung des Menschen
so wenig Hiilfe geleistet haben, um uns aus der leidigen Mitte
zwischen jenen Riicksichten, die, wie es scheint, mit einander
werden accordiren miissen, herauszuwinden. Denn iiber dem
Hinaufschauen zu der Hoheit unserer Bestimmung wird gewohn-
lich die Individualitit und das irdisch-vielfache Interesse wver-
gessen, — bis es bald darauf jene vergessen macht; -— und
indem man die Sittlichkeit in den Glauben an transscendentale
Krifte einwiegt, stehen die wirklichen Kriifte und Mittel den
Ungliiubigen zu Gebote, die die Welt regieren. —

‘Was nun an den Vorarbeiten fehlt, auf einmal nachzuholen,
wiire eine Aufgabe, an die wir hier nicht denken diirfen! Mége
es nur gelingen, die Fragepunkte niher ins Auge zu riicken. - -
Natiirlich ist es unser Hauptgeschift, die einzelnen Hauptbe-
griffe, nimlich Vielseitigkeit, Interesse, Charakter, Sittlichkeit,
mit aller Sorgfalt zu zergliedern, da wir ja auf sie alle Bemii-
hungen, die wir. uns vorsetzen, zu richten haben. Wihrend
der Zergliederung machten sich denn vielleicht die Verhiltnisse
des einen zum andern von selbst zurechtsetzen. Was aber die
Individualitiit anlangt, so ist sie offenbar ein psychologisches
Phénomen; die Betrachtung derselben. miisste also der oben
efwihnten zweiten Hilfte der Pidagogik anheim fallen, die auf
theoretische Begriffe, wie die gegenwirtige auf praktische, zu
bauen haben wiirde.

Ganz kinnen wir doch aber hier die Individualitit nicht bei
Seite.legen; wir wiirden sonst von ihr eine bestiindig storende
Reminiscenz iibrig behalten; wir wiirden gehindert sein, uns
dem Durchdenken der Haupttheile des pidagogischen Zwecks
mit gutem Zutrauen hinzugeben. Darum miissen einige Schritte
zur Ausgleichung der Individualitit mit Charakter und Vielsei-
tigkeit hier gleich geschehen; alsdann kann man die gemachten
Bestimmungen und Verkniipfungen in Gedanken zu den fol-
genden Biichern mit heriibernehmen, und sich ferner dben, die
Gegenstinde der Frziehung von allen Seiten in Betracht zu
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_ziehen, ohne eins iiber dem andern zu verlieren. Die eigne
Uebung aber konnen blosse Lehrsiitze niemals vertreten.

V.
_ - Individualitit und Charakter. .

Jedes Ding ist durch seine Individualitit unterschieden von
den andern der gleichen Art. Die unterscheidenden Merkmale
nennt man oft individuelle Charaktere; und so wirfe der Sprach-
gebrauch die beiden Worte unter einander, die wir gegenseitig
zu bestimmen wiinschten. Aber man fiihlt sogleich, dass das
Wort Charakter in einer andern, als in jener Bedeutung ge-
braucht werde, sobald von Charakteren im Schauspiel, oder
auch von der Charakterlosigkeit der Kinder geredet wird.
l?:losse Individualititen machen ein schlechtes. Drama; und
Kinder haben- sehr kenntliche Individualitaten, ohne noch
Charakter zu besitzen. Was Kindern fehlt, was dramatische
Personen zeigen miissen, was dberhaupt am Menschen als ver-
niinftigem Wasen charakterfahig ist: das ist der WILLE; und
zwar der Wille im strengen Sinn, welcher von den Anwand-
lungen der Laune und des Verlangens weit verschieden ist, —
denn diese sind nicht ENTSCHLOSSEN, der Wille aber ist es.
Die Art der Entschlossenheit ist der Charakter. .

Wollen, sich entschliessen, dies geht im Bewusstsein vor.
Die Individualitit aber ist unbewusst. Sie ist die dunkle Wur-
zel, aus welcher unsre psychologische Ahnung dasjenige glaubt
hervorspriessen .zu sehen, was immer nach den Umstinden
anders und anders im Menschen hervortritt. Der Psycholog
schreibt ihr am Ende auch den Charakter selbst zu, wihrend
der transscendentale Freiheitslehrer, der nur Augen hat fiir die
Aecusserungen des schon gebildeten Charakters, das Intelligible
vom Naturwesen durch eine unendliche Kluft scheidet.

Der Charakter dussert sich ndmlich gegen die Individualitit
fast unvermeidlich durch Kampf. Denn er ist einfach und be-
harrlich; sie aber sendet aus ihrer Tiefe immer andre und neue
Einfillle und Begehrungen hervor; ja wenn auch ihre Activitit
besiegt ist, so schwicht sie- noch die Vollziehung der Ent-
schlitsse durch ihre mannigfaltige Passivitit und Reizbarkeit.

Den Kampf kennen nicht bloss die sittlichen Charaktere, es
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kennt ihn jeder Charakter. Denn jeder sucht Consequenz in.
seiner Art. Siegend iiber die bessern Erscheinungen der Indi-
vidualitdt, vollendet sich der Ehrgeizige, der Egoist; im Sieg
iiber sich selbst vollendet sich der Held des Lasters wie der
Held der Tugend. Im komischen Gegensatz stehen daneben
- die Schwichlinge, die, um auch eine Theorie und-eine Conse-
quenz zu haben, ihrer Theorie den Grundsatz geben: nicht zu
kimpfen, sondern sich géhen zu lassen. — Fereilich ist es ein
lastiger, wunderlicher Kampf aus dem Hellen ins Dunkle, aus
dem Bewusstsein ins Unbewusste. Es ist wemgstens besser,
ihn besonnen, als hartnickig zu fuhren

VL
"~ Individualitdt und Vielseitigkeit.

Hatten wir vorher zu scheiden, was in einander zu fallen schien:

so haben wir hier zu schlichten, was sich autheben will. —
- Der Vielseitige hat kein Geschlecht, keinen Stand, kein Zeit-
alter! Mit schwebendem Sinn, mit allgegenwirtiger Empfin-
dung, passt er zu Ménnern, Midchen, Kindern, Frauen; er ist,
wie ihr wollt, Hofling und Biirger, er ist zu Hause in Athen
und in London, in Paris und in Sparta. Aristophanes und
Plato sind seine Freunde, aber keiner von beiden besitz¢ ihn.
Die Intoleranz allein ist ihm Verbrechen. Er merkt auf das
Bunte, denkt das Hochste, liebt das Schénste, belacht das Ver-
zerrte, und iibt sich in jedem. Neu ist ihm nichts, frisch bleibt
ihm alles. Gewohnheit, Vorurtheil, Ekel und Schlaffheit be-
rithren ihn nie. — Erweckt den Alcibiades, fithrt ihn umher in
Europa, ihr werdet den Vielseitigen sehen. — In diesem Einen
Menschen, dem einzigen, so viel wir wnssen, war die Indivi-
dualitit v1else1tlo‘

In diesem Smne vielseitig ist der charaktervolle Mensch
nicht; — weil er nicht WILL. Er w{ll nicht der Canal sein
fiir alle Empﬁndﬁngen, die der Moment schickt, noch der
Freund fiir alle, die sich an ihn hingen, noch der Baum,
worauf die Friichte aller Launen wachsen. Er verschméht es,
der Mittelpunct der Widerspriiche zu sein; Indifferenz und
Streit sind ihm Eins so verhasst als- das Andre. Er hilt an
Innigkeit und Ernst.
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Des Alcibiades Vielseitigkeit also mag sich einmal oder
vielmal zur Individualitéit schicken, dem Erzieher, der sich der
Charakterbildung nicht entschlagen kann, ist das ganz gleich-
giiltig. - Tlefer ynten wird sich der Begrzﬂ' der Vielseitigkeit,
als Elgenschaft der Person, ohnedas in Begriffe auﬂosen, die
zu jenem Gemilde nicht recht passen mochten. -~

Aber der Individualitit, die zuweilen vornehm -thut, und
Anspriiche macht bloss darum, weil sie Individualitit ist, —
dieser stellen wir das Bild der Vielseitigkeit entgegen, mit
deren Anspriichen sie die ihrigen vergleichen mag.

Wir geben also zu, dass die Individualitit mit Vielseitigkeit
im Straeit sein konne; wir besinnen uns recht wohl, ihr selbst
im Namen der letztern den Krieg erklirt zu haben, wenn sie
gleichschwebend vielseitiges Interesse nicht .gestatten wolle.
Indem wir aber auf Vielgeschiftigkeit sogleich Verzicht ge-
than haben, bleibt der Individualitiit grosser Raum iibrig, sick
geschiftig zu erweisen, — sich den Bemf zu wihlen, ks und
iiberdem tausend kleinen Giewohnheiten und Bequemlichkeiten
nachzuhéingen, welche, so lange sie nicht mehr gelten wollen
als sie sind, auch der Empfinglichkeit und Mobi]itiit des
Gemiiths wenig schaden werden. Dass der Erzieher nicht
Forderungen machen solle, um welche sich die Zwecke der
Erzleimzrg nicht bekiimmern, dies war es, was zuvor vestge-
setzt wurde.

Es giebt viele Individualititen; die Idee der Vlelsemo'kelt
ist. nur Eme; jene sind simmtlich in ihr enthalten, wie der
Theil im Ganzen. Und der Theil kann am Ganzen gemessen,
— er kann auch zum Ganzen erweitert werden. Das aoll hier .
durch die Erziehung geschehen.

Nur denke man sich diese Erweiterung mcht 80, wie wenn
dem vorhandenen Theile andre Theile a‘llmahg angesetzt wiir-
den. Dem Erzieher schwebt immer die ganze Vielseitigkeit
vor, aber verkleinert und vergréssert. Seine Arbeit ist, das
Quantum zu vermehren, ohne den Umriss, die Proportion, die
Gestalt,— zu #indern. Allein diese Arbeit, mit dem Individuum
vorgenommen, #ndert immer den Umriss desselben, wie wenn
an einem unregelmissig eckigen Korper aus einem gewissen
Mittelpuncte allmilig eine Kugel hervorwiichse, die jedoch
nie im Stande wére, die dussersten Hervorragungen ganz zu
umziehen. Die Hervorragungen, — das Starke der Individua-
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litit, — mogen bleiben, sofern sie den Charakter nicht verder-
ben; und durch sie mag der ganze Umriss diese oder jene
Gestalt bekommen; es wird nicht schwer sein, mit einer jeden,
nachdem der Geschmack gebildet worden, eine gewisse eigen-
thiimliche Schicklichkeit zu verbinden. Aber der solfie Inhalt
des gleichformig nach allen Seiten erweiterten Interesse be-
stimmt den Vorrath an unmittelbarem geistigen Leben; das, weil
es nicht an Einem Faden' hiingt, auch nicht durch Ein Schick-
sal zum Fallen gebracht, sondern durch Umstiéinde nur gewendet
werden kann. Und da nach den Umstéinden selbst der sittliche
Lebensplan sich richtet, so giebt vielseitige Bildung eine un-
schitzbare Leichtigkeit und Lust, iiberzugehen zu jeder neuen
Art von Beschiftigung und Lebensweise, welche jedesmal die
beste sein mochte. Je weiter die Individualitat in die Viel-
seitigkeit verschmolzen ist, desto leichter wird der Charakter
seine Herrschaft im Individuum behaupten.

So haben wir vereinigt, was sich bis jetzt in den Elementen
des pidagogischen Zwecks vereinigen lisst. '

VIIL

Vorblick auf die Maassregeln der eigentlichen
Erziehung. :

Das Interesse -geht aus von interessanten Gegenstdnden und
Beschdftigungen. Durch den REICHTHUM derselben entsteht das
VIELSEITIGE Interesse. Ihn herbeizuschaffen und gehérig dar-
zubringen, ‘ist die Sache des UNTERRICHTS, welcher die
Vorarbeit, die von Erfahrung und Umgang herriihrt, fortsetzt
und erginzt.

Damit der Charakter die sittliche Richtung nehme, muss die
Individualitit wie in einem fliissigen Elemente, das nach den
Umstiinden ihr widersteht oder sie begiinstigt, meistens aber
ihr nur kaum fiihlbar ist, eingetaucht erhalten werden. Dies
Element ist die ZUCHT; welche hauptsichlich der Willkiir,
zum Theil auch der Einsicht sich wirksam beweist. -

Von der Zucht ist schon oben bei Gelegenheit der Regierung,
vom Unterricht in der Einleitung Manches gesagt worden. Sollte
daraus noch nicht hinreichend hervorgehen, warum dem Unter-
richt die erste, der Zucht die zweite Stelle im geordneten Durch-
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denken der Erziehungsmaassregeln gebiihre: so konnte dies hier
nur von neuem die Bitte veranlassen, auf das Verhiltniss zwi-
schen dem vielseitigen Interesse und dem sittlichen Charakter



ZWEITES BUCH.
VIELSEITIGKEIT DES INTERES’SE.

ERSTES CAPITEL.
BEGRIFF DER VIELSEITIGKEIT,

Dem Worte Vielseitigkeit hat vielleicht der Sprachgebrauch
noch kein hinreiehend scharfes Gepriige gegeben; und so konnte
leicht der Verdacht entstehen, als verstecke sich dahinter ein
schwankender Begriff, der, wenn er gehérig bestimmt wiirde,
wohl auch ein andres Zeichen finden méchte.

Jemand meinte den Ausdruck zu verbessern, wenn er Allsei-
tigkeit vorschliige. In der That, wie viele Seiten hat die Viel-
seitigkeit? Ist sie ein Ganzes, — und so wurde sie vorhin, im
Gegensatz mit der Individualitit, angesehen, — 8o werden alle
Thexle zum Ganzen gehdren; und man wird nicht von einer
blossen Menge der Theile reden miissen, gleich als stiinde man
in Verwunderung iiber die grosse Menge befangen. ‘

Es wird uns vielleicht in der Folge gelingen, alle Hauptseiten
der Vielseitigkeit vollstindig aufzuzihlen. Wenn aber die Thei-
lungsglieder nicht gerade zu als ausfiillend einen Hauptbegriff,
und wm ihn auszufiillen, hervortreten; wenn wir darauf rechnen,
dieselben nicht beisammen, sondern eingeln und in allerlei Com-
binationen zerstreut im Gemiithe zu finden; — endlich, weil
wir urspriinglich das mannigfaltige Wollen nur als Reichthum
des innern Lebens okne bestimmte Zahl in den padagogischen
Zweck aufgenommen haben (Buch 1, Cap. 2, II): so ist Viel-
seitigkeit gerade dadurch der bezeichnendste Ausdruck, dass
er uns warnt, irgend Eins von dem Vielen so, als ob zu ithm
das Uebrige nothwendig hinzugedacht werden musste, dem
.ganzen Aggregate beizuzihlen.

Wiewohl nun die welerle1 Richtungen des Interesse .eben so
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bunt auseinanderfahren sollen, als' ihre Gegenstiinde uns bunt
und mannigfaltig erscheinen: so sollen sie doch séimmtlich von
Einem Puncte her sich verbreiten. Oder, die vielen Seiten
sollen, wie verschiedne Flichen Eines Korpers, Seiten der ndm-
_ lichen Person darstellen. In ihr miissen alle Interessen Einem

I
Vertiefung und Besinnung.

Wer jemals sich irgend einem Gegenstande menschlicher
Kunst mit Liebe hingab, der weiss auch, was Vertiefung heisst.
Denn welches Geschift und welche Art des Wissens ist so
schlecht, welcher Gewinn auf dem Wege der Bildung lisst sich
so ganz ohne Verweilung erhaschen, dass man nicht néthig
hitte, eine Zeltlang von allem Andern die Gedanken abzuzxe-
hen, um sich hier einzusenken! — Wie jedem Gemilde seine
Beleuchtung gehort wie die Richter des Geschmacks fiir jedes
Kunstwerk eine eigne Stimmung des Betrachtenden fordern,—
so gehdit ALLEM, was wurdlg ist, bemerkt, gedacht, empfun-
den zu werden, eine eigne Sorgfalt, um es richtig und ganz zu
fassen, um sich hineinzuversetzen.

Das Individuum fasst richtig, was ihm gemiss ist; aber je:
mehr es sich dafiir bildete,. desto gewisser verfilscht es durch
seine habituelle Stimmung jeden andern Eindruck. Das soll der
Vielseitige nicht. Ihm sind viele Vertiefungen angefnntha. Er
soll jedes mit reinlicher Hand fassen; er soll jedem sich ganz
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geben. Denn nicht allerlei verworrene Spuren sollen ihm ein-
geritzt sein, — das Gemiith soll nach vielen Seiten deutlich
aus einander treten.

Es fragt sich, wie dabei die Personhchkelt gerettet werden
konne?

Personlichkeit beruht auf der Einheit des Bewusstseins; auf der
Sammlung, auf der Besinnung. — Die Vertiefungen schliessen
einander, — sie schliessen eben dadurch die Besinnung aus, in
welcher sie vereinigt sein miissten. Gleichzeitig kann das, was
wir- fordern, nicht sein, es muss also auf einander folgen. Erst
Eine Vertiefung, dann eine andre, dann ihr Zusammentreffen
in der Besinnung! — Wie viele zahllose Uebergange dieser Art
wird das Gemiith machen miissen, ehe die Person, im Besitz
einer reichen Besinnung, und der hochsten Leichtigkeit der
Riickkehr in jede Vertiefung, sich vielseitig nennen darf!

Aber es kommt noch da.rauf an, was die Vertiefungen er-
geben werden, wenn sie zusammentreffen. Nunmermehr eine
reine Besinnung, — felglich keine wahre Vielseitigkeit, — wo-
fern sie etwas Widersprechendes zusammenbringen. Sie kommen
alsdann entweder gar nicht zusammen, sie bleiben neben ein-
ander liegen, — und der Mensch ist zerstreut; oder sie reiben '
einander auf, quilen das Gemiith durch Zweifel und unmégliche
Wiinsche, und die gute Natur mag sehen,’ ob sie die Krank-
heit iiberwinden kann.

Auch wenn sie nichts Wldersprechendes enthalten, (deralel-,
chen doch die modische Cultur nicht wenig bereitet,) ist noch
ein grosser Unterschied, wie, und wie genau sie einander durch-
dringen. Je vollkommner sie Eins werden, desto mehr gewinnt
die Person. Bei schwacher Durchdringung wird der Vielseitige
das, was man zuweilen mit einer iibeln Nebenbedeutung einen
Gelehrten nennt; so wie aus einer einzelnen Art von Vertiefung,
bei schlecht besorgter Besinnung, der launenhafte V:rtuose
hervorgeht. :

Uns ist nicht gestattet, im Namen der Vielseitigkeit mehr als
die Nothwendigkeit der Besinnung iiberhaupt zu entwickeln.
Wie sie aus solchen und andern Vertiefungen sich jedesmal zu-
sammensetzen werde: dies vorher zu wissen, wire Sache der
Psychologie; es vorzuempfinden, ist das Wesentliche des pida-
gegidhen facts, des hichsten Kleinods fiir die padagogische
Kunst.
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Nur so viel diirfen wir hierbei bemerken: dass zwischen den
Extremen concentrirter Vertiefung und allumfassender Besinnung
. .a . . ! - . : N
die gewohnlichen Zustéinde des Bewusstseins liegen, welche, wie

I , ‘ .t
Klarheit. Association.
System. Methode. -

Das Gemiith ist stets in Bewegung. Zuweilen ist die Bewe-
gung sehr rasch, zuweilen kaum merklich. An ganzen Grup- -
pen zugleich gegenwirtiger Vorstellungen indert sich eine
Zeitlang vielleicht nur wenig; das Uebrige beharrt; in Riick-
sicht seiner ist,das Gemiith in Ruhe. Die Art des Fortschritts
selbst ist vom Geheimniss bedeckt. — Gleichwohl werden uns
diese Vorbetrachtungen einen Theilungsgrund verschaffen, des-

"sen wir hiiufig bediirfen, um die zu allgemeinen Begriffe in die
Sphire der Anwendbarkeit herabzuziehen: :
- Die Vertiefungen sollen wechseln; sie sollen in einander, und

Here ArT's Werke X. 4
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in die Besinnung iibergehen; die Besinnung wiederum in neue
Vertiefung. Aber jede fiir sich, ist ruhend. .

Die ruhende Vertiefung, wenn sie nur reinlich ist und lauter,
sieht das Einzelne klar. Denn alsdann nur ist sie lauter, wenn
Alles,*was im Vorstellen eine triibe Mischung macht, fern bleibt,
— oder, durch die Sorge des Erziehers entmischt, mehrern und
verschiedenen Vertiefungen einzeln dargeboten wird.

Der Fortschritt einer Vertiefung zur andern associirt die Vor-
stellungen. Mitten unter der Menge der Associationen schwebt
die Phantasie; sie kostet jede Mischung, und verschmiht nichts
als das Geschmacklose. Aber die ganze Masse ist geschmack-
los, sobald Alles in einander fliessen kann; und es kann es,
wenn nicht die klaren Gegensiitze des Einzelnen es verhiiten.

Ruhende Besinnung sieht das Verhiltniss der Mehrern; sie
sicht jedes Einzelne, als Glied des Verhiltnisses, an seinem
rechten Ort. - Die reiche Ordnung .einer reichen Besinnung
heisst System. Aber kein System, keine Ordnung, kein Ver-
hiiltniss, ohne Klarheit des Einzelnen. Denn Verhiltniss: ist
nicht in der Mischung; es besteht nur ynter getrennten und wie-
der verbundenen Gliedern.

Der Fortschritt der Besinnung ist Methode. Sie durchliuft
das Systeni, producirt neue Glieder desselben, und wacht iiber
die Consequenz in seiner Anwendung — Viele brauchen das
Wort, die von der Sache nichts wissen. Das schwere Geschiift,
zur Methode zu bilden, erliesse man, im Grossen, wohl dem
Erzieher; — wie unerldsslich es sei, das eigne pddagogische
Denken methodisch zu beherrschen, — wenn das die gegen-
wiartige Schrift nicht fiihlbar macht, so gewinnt sie Nichts iiber
den Leser. —

Triibe Massen hiuft im Gemiith des Kindes ununterbrochen
die Erfahrung. Vieles davon zetsetzt sie allmilig wieder, durch
das Kommen und Gehen der Gegenstinde; und eine wohlthi~
tige Leichtigkeit der Association bleibt ubng fiir das Zersetate.
Vieles aber erwartet den Erzieher; der eine’ lange Arbeit be-
sonders bei denen vorfindet, welche eine Reihe ven Jahren
ohne geistige Hiilfe zubrachten. Die Gemiithslage ist bei sol-
chen sehr triige gegen Alles, was sie reizen sollte zum Wech-
sel. Der Mensch sieht im Neuen immer nur das Alte, wenn
jede Aehnlichkeit durch Reminiscenz die ganze, — die gleiche
Masse wieder hervorschiebt.
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Mangelhafte Association findet sich gewthnlich in den Kennt-

ZWEITES CAPITEL.
BEGRIFF DES INTERESSE.

Das vielfache personliche Leben beschrénkten wir von Viel-
geschiftigkeit auf vielfaches Interesse, — damit die Vertiefungen
sich nie zu weit verlieren mdchten von der einigenden Besin-
nung. Denn eben weil die Kraft menschlicher Vertiefung zu
schwach ist, um in eilenden Uebergiingen sich umherschwingend
Vieles an vielen Orten zu wollenden (wir messen hier mit dem
Ganzen der menschlichen Thitigkeit, neben welchem auch die
Thitigsten verschwinden): so miissen wir den unordentlichén
Verweilungen wehren, die bald hier bald dort étwas schaffen
mochten, aber, anstatt der Gesellschaft. niitzlich zu werden,
vielmehr durch den mangelhaften Erfolg die eigne Lust verlei-
den, und durch Zerstreuung die Personlichkeit verdunkeln.

Es entstand uns also der Begriff des Interesse, indem wir
gleichsam etwas abbrachen von den Sprossen der menschlichen
Regsamkeit, indem wir der innern Lebendigkéit zwar keines-
weges ihr mannigfaltiges Hervortreten, aber wohl ihre letzten
Aeusserangen versagten. Was ist nun das Abgebrochene, oder

4*
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das Versagte? Es ist die That; und, was unmittelbar dazu treibt,
die Begehrumg” So muss Begehrung mit dem Interesse zu-
sammengenommen das Ganze emer hervortretenden mensch-
lichen Regung darstellen. Es konnte ﬁbrigens nicht die Mei-
nung sein, allen Regungen den Ausgang in dussere Thitigkeit
zu versperren; vielmehr, nachdem wir- erst die mehrern Re-
gungen an ihren Gegenstiinden unterschieden haben werden,
muss es sich zelgen, welche von der Art seien, dass ihnen vor-
zugsweise ein gewisses Vordringen bis zur letzten Aeusserung
gebiihre.

I
Interesse und Begehrung.

Das Interesse, welches, mit der Begehrung, dem Wollen,
und dem Geschmacksurtheil gemeinschaftlich, der Gleichgiltig-
keit entgegen steht, unterscheidet sich dadurch von jenen-dreien,
dass es nicht iiber seinen Gegenstand disponirt, sondern an ihm
hangt. Wir sind zwar innerlich activ, indem wir uns interes-
siren, aber dusserlich so lange miissig, bis das Interesse in Be-
gierde oder Wille iibergeht. Dasselbe steht in der Mitte zwi-
schen dem blossen Zuschauen und dem Zugreifen. Diese
Bemerkung hilft einen Unterschied klar machen, der nicht iiber-
sehen werden darf. Der Gegenstand nimlich des Interesse kann
nie derselbe sein mit dem, was eigentlich BEGEHRT wird. Denn
die Begierde, indem sie zugreifen mochte, strebt nach etwas
Kilnftigen, das sie nicht schon besitzt: hingegen das Interesse
entwickelt sich im Zuschauen, und haftet noch an dem ange-
schauten Gegentodrtigen. Nur dadurch erhebt sich das Interesse
iiber der blossen Wahrnehmung, dass bei ihm das Wahrge-
nommene den Geist'vorzugsweise einnimmt, und sich unter
den ubngen Vorstellungen durch eine gewisse Causalitit gelten
macht. Hieran hingt unmittelbar das Folgende..

1L
"Merken. Erwarten.
Fordern. Handeln.

Die erste Causalitit, welche eine Vorstellung, die vor andern .
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hervorragt, iiber sie ausiibt, ist, dass sie (unwillkiirlich) diesel-
ben zuriickdringt und verdunkelt. Indem sie nun ihre Kraft
anwendet, um das zu bereiten, was wir oben Vertiefung nann-
ten, konnen wir den Zustand des so beschiiftigten Gemliths
durch das Wort Merken bezeichnen.

Der leichteste und gewdhnlichste Fortschritt dersélben Cau-
salitit, der es selten zu einer ruhenden Vertiefung kommen
ldsst, besteht darin, dass das’ Gemerkte eine andre verwandte
Vorstellung aufregt. Ist der Geist bloss innerlich beschiiftigt,
und lisst sich dies Aufregen vollziehen: so entsteht hichstens
ein neues Merken. Aber oft kann die angeregte neue Vorstel-
lung nicht gleich hervortreten; und dies ist (um nicht von den
dunkeln Strebungen der Forschung und Ahnung zu reden)
immer da der Fall, wo das Interesse vom Merken auf ein
dusseres Wirkliches ausging, und wo sich hieran eine neue Vor-
‘stellung kniipft, als ob das Wirkliche so oder so fortschritte,
sich so-oder so verwandelte. Wihrend nun das Wirkliche zau-
dert, diesen Fortschritt ‘den Sinnen darzustellen, schwebt das
Interesse in Erwartuny. -

Das Erwartete ist natiirlich nicht einerlei mit dem, was die
Erwartung erregte. Jenes, was erst noch vielleicht erscheinen
konnte, ist kinftig; dieses, an oder von dem das Neue sich er-
eignen oder sich herschreiben kénnte, ist das Gegenwﬁrtige, an
welchem eigentlich beim Interesse die Aufmerksamkeit haftet.-
Verinderte aber der Gemiithszustand sich so, -dass der Geist
mehr in das Kiinftige als in das Gegenwiirtige sich verlore, und
risse die Geduld, welche im Erwarten liegt: so wiirde aus In-
teresse Begehrung; und diese wiirde sich durchs Fordern ihres
Gegenstandes ankiindigen. ,

Das Fordern aber, wenn ihm die Organe dienstbar sind, tritt
als Handlung hervor. — —

Es ist unriihmlich, sich zu vertiefen in Begehrungen, vollends
in vv:elerlea Begehrungen; und, wollte man auch die vIELSEI-
TIGKEIT des Begehrens dadurch verbessern, dass man die Ver-
tiefungen in Besinnung aufldste, so erhielte man hdchstens ein
System des Begehrens, einen Plan des Egoismus', aber nichts,
was mit Massigung und Sittlichkeit zu vereinigen wire. Das
geduldige Interesse dagegen kaBn nie zu reich werden; und das
reichste Interesse wird am ersten geduldig bleiben. In ihm be-
sitzt der Charakter eine Leichtigkeit, seine Entschliessungen zu
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vollziehen, die ihn auf allen Wegen beglentet, ohne durch An-
spriiche seine Plane zu kreuzén.

Wiewobl nun das Handeln ganz elgenthch das Vorrecht des
Charakters ist: so giebt es doch auch eine Art von Thitigkeit,
die den, natiirlich noch charakterlosen, Kindern vorziiglich
wohl ansteht, — das Versuchen. Dies kommt nicht sowohl aus
Begierde, als aus Erwartung hervor; sein Resultat ist ihm, wie
es auch ausfalle, gleich merkwiirdig; immer hilft es der Phan-
tasie vorwarts, und bereichert das Interesse.

DRITTES CAPITEL.
GEGENSTANDE DES VIELSEITIGEN INTERESSE.

Die bisher behandelten formalen Begriffe wiirden leer sein,
wenn das, was sie voraussetzen, nicht vorhanden wire. Das
Interessante ist es, was die Vertiefungen verfolgen und die Be-
sinnungen sammeln sollei. Dem Bemerkten, dem Erwarteten
gebiihrt die Klarheit und .die Verkniipfung, das System und
die Methode. :

Die Sphiire des Interessanten haben wir nun zu durchwan-
dern. Aber werden wir es unternehmen, die Summe der inter-
essanten Dinge aufzuzéihlen? Werden wir uns in die Objecte
verlieren, um in dem Catalog der niitzlichen Lectionen keinen
wissenswiirdigen Gegenstand zu vergessen? — Hier dunstet
uns die schwiile Atmosphére der Verlegenheit entgegen, in
welcher der Eifer der Liehrer und Schiiler so oft erst.lckt, die
da nicht glauben, vielseitige Bildung zu erreichen, wenn sie
nicht vielen Apparat aufhéiufen, und so viel Arbeiten iiberneh-
men, als der Tag Stunden hat. — Die Unmissigen! Der Him-
mel schenkte jeder Art des Interesse tausendfache Gelegen-
heiten; sie laufen allen Gelegenheiten nach, und erreichen nichts
als Ermiidung.

Ein kleiner Fehler der Ansicht ist zu verbessern. Man ver-
gesse nicht iiber dem Interessanten das Interesse; man classi-
ficire nicht Gegenstiinde, sonde;n Gemiithszustdnde.
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L
Erkenntniss und Theilnahme.

Die Erkenntniss ahmt, was vorliegt, nach im Bilde; die Theil-
nahme versetzt sich in Andrer Empﬁndung.

Bei der Erkenntniss findet ein Gegensatz statt zwmchen der
Sache und dem Bilde; Theilnahme hingegen vervielfiltigt die-
selbe Empfindung. .

Die Gegenstiinde der Erkenntniss pflegen zu ruhen, und das
Gemiith geht von einem zum andern. Empfindungen pflegen
in Bewegung zu sein; und das nachempfindende ‘Gemiith be-
gleitet ihren Gang.

. Der Umkreis der Gegenstande fiir die Erkenntmss umfasst
Natur und Menschheit. Nur einige Aeusserungen der Mensch-
heit gehdren der Theilnahme. . :

Kann das. Wissen je enden?. — Es ist immer beim An-
fang. Hier ziemt glelche Empfgnghchkext dem Mann wie dem
Knaben.

Kann die Theilnahme je zu lebhaft werden? Der Egoismus
ist immer nahe genug. Seine Kraft kann nie zu starke Gegen-
. gewichte vorfinden; — aber ohne Vernunft, — ohne theoreti-
sche Bildung verfillt auch eine schwache Thenlnahme von Thor-
heit auf Thorhent

- I
Glieder der Erkenntniss und der Theilnahme.
Hier tritt das Viele auseinander, was zur Vielseitigkeit gehort.
Weil es nur Vielseitigkeit sein soll: bemiihen wir uns nicht um

Theilungsgriinde; bloss um reinen Gegensatz der Glieder. Man
versuche, ob man ihrer mehr finden kann.

Erkenntniss o ~ Thetlnahme
des Mannigfaltigen, an.Menschbheit,
seiner Gesetzmissigkeit, Gesellschaft,
seiner #sthetischen Verhilt- und demVerhiltniss beider zum
_nisse. 4 hochsten Wesen.

1) Specifische Verschiedenheit unter den Gliedern der Erkenntniss.
Wie reich und gross die Natur auch sei: so lange der Geist
sie nimmt, wie sie sich giebt, wird er bloss mehr und mehr
voll von dem Wirklichen; und die Vielheit in ihm ist bloss die
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der Erscheinungen, so wie die Einheit in ihm bloss die ibrer
Aehnlichkeit und Zusammenstellung. Sein Interesse hiéngt an
ihrer Stiirke, Buntheit, Neuheit, wechselnden Folge.

Aber in dem Gesetzmiissigen wird Nothwendigkeit erkannt,
oder doch vorausgesetzt; die Unmdglichkeit des Gegentheils
also ist gefunden oder angenommen; das Gegebene ist zerfillet
in Materie und Form, und die Form zum Versuch umgeformt:
nur so konnte der Zusammenhang als gegeben und dann weiter
als nothwendig hervortreten. DasInteresse hiingt an Begriffen,
an ihren Gegensitzen und Verschlingungen,’ an ihrer Weise, die
Anschauungen zu umfassen, ohne sich damit zu vermengen.

Nicht einen Gegensatz, aber einen Zusatz zur Anschauung
giebt der Geschmack. Sein Urtheil folgt allenthalben, — leise -
oder laut, — nach jedem vollendeten Vorstellen, wenn dasselbe
nicht sogleich im Wechsel verschwand. Es llegt nicht im blossen
Wahrnehmen, Beifall, Missfallen, dies ist ein Ausspruch #ber, —
nicht ein Versinken in den Gegenstand. Das Interesse hingt
am Bilde, nicht am Sein; an den Verhaltmssen, nicht an der
Menge der Masse.

- 2) Specifische Verschzedenhezlunler den Gliedern der Theilnahme.

- Nimmt die Theilnahme ganz einfach die Regungen auf, die
gie in menschlichen Gemuthem findet, folgt sie dem Laufe der-
selben, ldsst sie sich ein in deren Verschledenhexten, Collisio-
nen, Widerspriiche: so ist sie bloss sympathetisch. - So wiirde
die Theilnahme des Dichters sein, wiire er nicht, als Kiinstler,
seines Stoffes Schépfer und Herr.

Aber sie kann auch die mannigfaltigen Regungen vieler Men-
schen von denIndividuen absondern, deren Widerspriiche aus-
zugleichen suchen, und sich fiir Wohlsein im Ganzen interes-
siren, das sie dann wieder in Gedanken unter die Individuen
vertheilt. — Das ist die Theilnahme fiir die Gesellschaft. Sie
disponirt {iber das Einzelne, um sich ans Allgemeine zu hin-
gen; sie verlangt Tausch und Aufopferung, widerstrebt den
wirklichen Regunoen, und denkt movhche bessere an deren
Stelle. So'der Politiker.

Endlich kann sie aus der blossen Sympathie uberaehen in
Furcht und Hoffnung fiir jene Regungen, indem sie dxe Lage
der Menschen gegen die Umstidnde betrachtet. Diese Besorg-
niss, gegen welche alle Klugheit und Thitigkeit am Ende schwach
erscheint, fithrt zum religiosen Bediirfniss, — einem moralischen,
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wie einem euddmonistischen Bediirfniss. Der Glaube quillt aus
dem Bediirfniss. — ‘ 5

Will man sich hiiten vor Uebertreibung und peinlicher Durch-
filhrung: so ist uns hier eine erliuternde Parallele gestattet.
Beide, Erkenntniss und Theilnahme, nehmen urspriinglich das,
was sie finden, s0 wie es liegt; die eine scheint in Empirie, die’
andre in Sympathie versunken. Aber beide arbeiten sich em-
por, angetrieben durch die Natur der Dinge. Die Riithsel der
‘Welt treiben aus der Empirie Speculation, die kreuzenden For-
derungen der Menschen aus der Sympathie den geselligen Ord-
nungsgeist hervor. Der letztre giebt Gesetze, die Speculation
erkennt Gesetze. Unterdessen hat das Gemiith sich befreit vom
. Druck der Masse, und, nicht mehr versinkend ins Einzelne,
wird es jetzt von den Verhdlinissen angezogen; die ruhige Be-
trachtung von den #sthetischen Verhiltnissen, das Mitgefiihl
vom Verhiltniss der Wiinsche und Krifte der Menschen zu -
ihrer Unterwiirfigkeit unter den Gang der Dinge. So erhebt
sich jene zum Geschmack, diese zur Religion.

VIERTES CAPITEL.
UNTERRICHT.

Den Menschen der Natur iiberlassen, oder gar derselben
zufithren und anbilden zu wollen, ist thoricht; denn was is¢
die Natur des Menschen? Sie war den Stoikern wie den Epi-
kurdiern der gleich bequeme Anhingepunct ihres Systems. Die
menschliche Anlage, welche auf die verchiedensten Zustéinde
berechnet scheint, schwebt in solcher Allgemeinheit, dass die
nihere Bestimmung, die Ausarbeitung, durchaus der Gattung
iiberlassen bleibt. Das Schiff, dessen Bau mit hochster Kunst
darauf eingerichtet ist, dass es durch alle Schwebungen den:
Wellen und Winden nachgeben kdnne, erwartet nun den Steuer-
mann, der ihm sein Ziel anweisen und seine Fahrt nach den Um-
stinden lenken wird. ‘

Wir wissen unsern Zweck. Die Natur thut Manches, was
uns helfen kann, und die Menschheit hat auf dem Wege, den
sie schon zuriicklegte, Vieles gesammelt; wir haben das Eine
zum Andern zu fiigen.

-
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Unterricht, als Ergéinzung von Erfahrung und
Umgang.

Von Natur kommt- der Mensch zfr Erkenntmss durch Er-
fahrung, und zur Theilnahme durch Umgang. Die Erfahrung,
wiewohl unsre Lehrerin durchs ganze Leben, giebt dennoch
nur ein #usserst kleines Bruchstiick eines grossen Ganzen;
unendliche Zeiten und Réuwme verhiillen uns eine unendlich
grossere mdgliche Erfahrung. Vielleicht minder arm ist ver-
hilltnissmiissig der Umgang, denn die Empfindungen unsrer
Bekannten gleichen im allgemeinen den Empfindungen aller
Menschen; aber der Theilnahme ist an-den feinsten Unter-
schieden gelegen, und Einseitigkeit der Theilnahme ist viel
schlimmer als Einseitigkeit der Kenntniss. Die Mingel also, -
welche in der kleinen Sphére des Gefiihls der Umgang, und
in- dem grossern Kreise des Wissens die Erfahrung iibnjig

- lassen, sind fiir uns ungefdhr gleich gross; und hier wie
dort muss die Erginzung durch Unterricht gleich w1llkom—
men sein.

Allein es ist nichts Kleines um das Geschift, so w1cht1ge
Miingel zu decken; und bevor wir es dem Unterricht auftragen,
mogen wir wohl zusehen, was er vermoge, was nicht! — Der
Unterricht spinnt einen langen, diinnen, weichen Faden; den
der Glockenschlag zerreisst, und wieder kntipft; der in jedem
Augenblick die eigne Geistesbewegung des Lehrlings. bindet,
und, indem er sich nach seinem Zeitmaass abwickelt, ihr Tempo
verwirrt, ihren Spriingen nicht folgt und ihrem Ausruhen nicht
Zeit lisst. Wie anders die Anschauung! Sie legt eine breite,
weite Fliche auf einmal hin; der Blick, vom ersten Staunen
zuriickgekommen, theilt, verbindet, lduft hin und wieder, ver-
weilt, ruht, erhebt sich von neuem, — es kommt die Betastung,
es kommen die iibrigen Sinne hinzu, es sammeln sich die Ge-
danken, die Versuche beginnen, daraus gehen neue Gestalten
hervor und wecken neue Gedanken, — iiberall ist freies und
volles Leben, iiberall Genuss der dargebotenen Fille! Diese
Fiille, und dies Darbieten ohne Anspruch und Zwang, wie will
es der Unterricht etreichen! — Wie vollends wird er mit dem
Umgange wetteifern? der bestiindig zur Aeusserung der eignen.
Kraft auffordert, der als ein durchaus bewegliches und bild-
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sames Element sich eben so empfiinglich hingiebt, wie er thiitig

und kriiftig in die Tiefen des Gemiiths hineingreift, um alle

Arten von Empfindungen darin umzutreiben und zu mischen?
der nicht nur die Theilnahme mit den Gefiihlen der Andern
bereichert, sondern auch das eigne Gefiihl in andern Herzen
vervielfiiltigt, um es verstirkt und gereinigt uns selbst zuriick
zu geben? —*Wenn der letztre Vorzug der personlichen Ge-
genwart .eigen, beim Umgang durch Briefe hingegen schon
schwitcher ist: so muss er endlich sich ganz verlieren bei der
blossen Darstellung fremder Gefiihle unbekannter .Personen aus
entfernten Lindern und Zeiten, wodurch doch allein der Unter-,
richt im Stande wire, den- Umgangskreis zu erweitern. —

"In der That, wer mochte Erfahrung und Umgang bei der
Erziehung entbehren? KEs ist als ob man des Tages entbehren,
und eich mit Kersenlicht begniigen sollte! — Fiille, Stérke, indi-
viduelle Bestimmtheit fiir alle unsre Vorstellungen, — Uebung
im Anwenden des Allgemeinen, Anschliessen ans Wirkliche, an
das Land, an die Zeit, Geduld mit den Menschen wie sie sind:
— dies Alles muss aus jenen Urquellen des geistigen Liebens
geschopft werden.

Nur Schade! Die Erziehung hat Erfahrung und Umgang
nicht in der Gewalt! — Man vergleiche das Local auf den
Giitern eines industrisen Oekonomen, und das in dem Palaste
einer Weltdame, die in der Stadt lebt! -Dort wird man den
Zégling allenthalben’ hinfithren kénnen, hier allenthalben zu-
riickhalten miissen. — Er sei wer er sei, die Bauern, Hirten,
Jager, die Arbeiter aller Art, und ihre Knaben werden ihm in
friihern Jahren der trefflichste Umgang sein; wohin sie ihn mit-.
nehmen, wird er von ihnen lernen und gewinnen. Hingegen
unter den Stadtkindern der vornehmen Familien, unter dem
Stadtgesinde —. wie viele Bedenklichkeiten! —

Das Alles leidet viele nihere Bestlmmungen, es leidet Aus-
nahmen. Aber am Ende, wenn wir uns wieder an unsern Zweck,
an Vielseitigkeit des Interesse erinnern: so fillt es leicht auf,
wie beschriinkt die Gelegenheiten sind, die an der Scholle kle-
ben, — wie weit der wahrhaft ausgebildete Geist dariiber hin-
ausgeht. Auch das vortheilhafte Local hat so enge Grenzen,
wie man sie ‘der Bildung eines jungen Menschen, den nicht die
Noth einengt, zu stecken nimmermehr verantworten konnte. Hat
er Musse und einen Lehrer: so dispensirt Nichts den Lehrer,
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sich im Raume durch Beschreibungen auszudehnen, aus der
Zeit das Licht der Vergangenheit zu holen, und ‘den Begriffen
das unsinnliche Reich zu erdffnen. .

Und sollten wir uns verhehlen, wie- oft der Raum in Be-
schreibungen und Zeichnungen lieblicher beleuchtet ist als der
gegenwiirtige, wie viel geniigender und erhebender der Umgang
mit der Vorwelt als der mit den Nachbarn; — wie viel reicher
an Einsicht der Begriff als die Anschauung, ja wie unentbehr~
lich fiirs Handeln der Gegensatz zwischen dem Wirklichen und
dem, was sein sollte’? ‘

Erfahrung und Umgang machen uns wahrlich oft Langeweile;
und zuweilen miissen wir es ertragen. Aber niemals muss- der
Zogling das vom Lehrer zu leiden haben! Langweilig zu sein
ist die #rgste Siinde des Unterrichts. — Sein Vorrecht ist es,
Steppen und Mortiste zu dberfliegen; kam er nicht immer in
angenehmen Thilern wandeln, so iibt er dagegen im Berg-
steigen ; und belohnt durch die grossen Aussichten. —

Die Erfahrung scheint darauf zu rechnen, der Unterricht
werde ihr nachkommen, um die Massen, welche sie gehiuft
hinwarf, zu zerlegen, und das Zerstreute ihrer formlosen Frag-
mente zusammenzufiigen und zu ordnen. Denn wie sieht es
aus in dem Kopfe eines ununterrichteten Menschen! Da ist
kein bestimmtes Oben noch Unten, nicht einmal eine Rethe;
alles schwimmt durcheinander. Die Gedanken haben nicht
warten gelernt. Bei gegebenem Anlass kommen alle herbei,
8o viel ihrer durch den Faden der Association angeregt weér-
den, und so viele auf einmal Platz haben im Bewusstsein.
Die, welche durch héufig wiederholten Eindruck am meisten
Kraft erlangten, machen sich gelten; sie ziehen an, was zu
ihnen passt, und stossen ab, was ihnen nicht bequem ist. Das
Neue wird angestaunt, oder nicht beachtet, oder durch eine
Reminiscenz abgeurtheilt. Kein Absondern dessen, was nicht
dahin gehort! Kein Hervorheben des Hauptpunkts; — oder,
thite ja- die gute Natur einen gliicklichen Blick, so -fehlt es
doch an Mitteln, die gefundene Spur zu verfolgen. — Das
wird man sehen, wenn man einen rohen -Knaben von 10 bis
15 Jahren anfingt zu unterrichten. Anfangs wird die Auf-
merksamkeit durchaus nicht in' einen gleichférmigen Fluss zu
bringen sein. Weil kein herrschender Hauptgedanke Ordnung
hilt, weil es an Subordination dér Begriffe fehlt, so wirft ‘sich
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immer das Gemiith unruhig umher; auf Neugier folgt Zer-

streuung und blosse Spielerei. Damit vergleiche man den ge-
bildeten Jiingling, dem es nicht schwer wird, mehrere Reihen
wissenschaftlicher Vortriige chne Verwirrung in derselben Zeit-
periode zu fassen und zu verarbeiten. —

Eben so wenig wird man mit den Resultaten des blossen
Umganos zufrieden sein konnen. Es fehlt zu viel, dass Theil-
nahme immer der Geist des Umgangs wiife. Menschen be-
schauen, beobachten, versuchen einander. Kinder schon brau-

chen und hindern ,einander in ihren Spielen. -Selbst Wohl-

wollen und Liebe von einer Seite ist gar nicht sicher, auf der
andern Seite -dhnliche Empfindungen zu erregen. Man kann
mit dem Dienst die Liebe nicht iiberliefern; Gefilligkeiten,
ohne andre Sorfalt ausgespendet, erzeugen Genuss, und der
Genuss erzeugt Begierde nach Mehr, aber keinen Dank. Dies
gilt vom Umgange der Kinder unter einander, und der Kinder
mit Erwachsenen. Der Erzieher, der sich Liebe zu erwerben
sucht, wird es selbst erfahren. Es muss zu den Gefiilligkeiten
etwas hinzukommen, was die Ansicht derselben bestimmt; das
Gefiihl muss sich darstellen, so dass es das eigne Gefiihl des
Kindes einstimmend aufregt. Dies Darstellen fillt in die Sphire
des Unterrichts; ja sogar die bestimmten Lehrstunden, in welche
freilich Niemand die Darstellung des eignen Gefiihls regelmiissig
einzwiingen wird, sind dennoch als Vorarbeit, zur Prddisposition,
unbeschreiblich wichtig, und haben fiir die Theilnahme gar nicht
minder als fiir die Erkenntniss zu sorgen.

Das ganze Leben, die ganze Menschenbeobachtung bes‘tahgt
es, dass jeder sich aus seiner Erfahrung und seinem Umgange
macht, was ihm gemiss ist, dass er hier die Begriffe und Ge-
fiihle ausarbeitet, die er mitbrachte. Es giebt leichtsinnige Greise,
es giebt unkluge Weltleute; es giebt auf der andern Seite vor-
sichtige Jiinglinge und Knaben. Ich habe beides gesehen. Und
alle meine Zeitgenossen miissen gesehen haben, wie wenig die
grossten Weltbegebenheiten iiber vorgefasste Begriffe verm-
gen. Die auffallendsten Erfahrungen liegen uns gemeinschaft-
lich vor, der Umgang verbindet alle Nationen; aber die Ver-
schiedenheit der Meinungen und die Disharmonie der Gefiihle
war schwerlich jemals grosser als jetzt.

Also: der eigentliche Kern unseres geistigen Daseins kann
durch’ Erfahrung und Umgang nicht mit sicherm Erfolge ge-
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bildet werden. Tiefer in die Werkstiitte der Gesinnupgen dringt
gewiss der Unterricht. Man denke an die Gewalt jeder Reli-
gionslehre! Man denke an die Herrschaft, welche ein philo-
sophischer Vortrag iiber einen aufmerksamen Zuhéorer so_leicht,
ja fast unversehens erlangt! Man nehme die furchtbare Kraft
der Romanenlectiire hinzu, — denn das Alles gehort zum Un-
terricht, zum schlechten oder zum guten.

Freilich der jetzige Unterricht ist gebannt an dem bisherigen

(doch nicht bloss jetzigen, sondern auch vergangenen) Zustand
der Wissenschaften, der Kiinste, der Literatur. Es kommt
hier auf moglichste Benutzung des Vorhandenen an, die sich
noch unabsehlich vervollkommnen ldsst. Dennoch stosst man
withrend der Erziehung an tausend Wiinsche, welche iiber die
Pidagogik hinausgehen, oder vielmehr, welche fiihlbar machen,
‘dass das pddagogische Interesse nichts Abgesondertes ist, — und
dass es am wenigsten in solchen Gemiithern gedeihen kann,
die nur darum, weil alles Andre ihnen zu hoch und zu ernst
war, und um doch irgendwo die Ersten zu sein, sich das
Erziehungsgeschift und die Gesel]schaft der Kinder gefallen
lassen. —

Das pidagogische Interesse ist nur eine Aeusserung unsers
_ganzen Interesse fiir Welt und Menschen; und der Unterricht
concentrirt alle Gegenstiinde dieses Interesse — da, wohin
sich unsre gescheuchten Hoffnungen endlich retten: — in den
Schooss der Jugend; welcher der Schooss der Zukunft ist. —
Ausserdem ist der Unterricht sicherlich leer, und ohne Bedeu-
tung” * Sage Niemand, er erziehe mit ganzer Seele! Das ist
-eine- hohle Phrase. Entweder, er hat NICHTS zu vollbringen
durch die Erziehung, — oder die grossere Hdlfte seiner Besin-
nung gehdrt dem, was er dem Knaben mittheilt, was er ihm
zugiinglich- macht, — gehort seiner Erwartung von dem; was,
jenseits aller bisherigen Phénomene unsrer Gattung, die sorg-
faltiger gepflegte Menschheit werde leisten kdnnen. Dann aber
-stromt aus voller Seele eine Fitlle des Unterrichts, welche der
Fiille der Eifahrung sich vergleichen darf; dann giebt das be-
wegte Gemiith auch dem Horer freie Bewegung; uund in dem
weiten, faltenreichen Gewande solcher Lehrart ist Raum genug
fiir tausend Nebengedanken, ohne dass das Wesentliche an
seiner reinen Form verlére. Der Erzieher selbst wird dem
Zbgling ein eben so reicher als unmittelbarer Gegenstand der
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Erfabhrung; ja sie sind mitten in der Lehrstunde einander ein
Umgang, in welchem die Ahnung wenigstens enthalten ist von
dem Umgange mit den grossen Minnern der Vorwelt, oder
mit den rein gezeichneten Charakteren der Dichter. Abwesende,
historische, poetische Personen miissen Leben erhalten von
dem Leben des Lehrers. Er fange pur an; bald wird auch der
Jiingling, ja der Knabe mit seiner Einbildung beitragen, und
oft werden beide mit einander in grosser und gewshlter Gesell-
_schaft sein, ohne dazu irgend eines Dritten zu bediirfen. —
Der Unterricht endlich allein kann Anspruch darauf machen,
umfassende Vielseitigkeit gleichschwebend zu bilden. Man
denke sich einen Entwurf des Unterrichts, zunichst bloss nach
den Gliedern der Erkenntniss und Theilnahme eingetheilt, mit
volligdr Nicht-Achtung aller Classification der Materialien unsrer
‘Wissenschaften; denn diese kommen, da sie nicht Seiten der
Personlichkeit unterscheiden, fiir gleichschwebende Vielseitig-
keit gar nicht in Betracht. — Durch Vergleichung mit einem
solchen Entwurfe sieht man leicht, welche Stellen desselben
sich/ der Beitriige der Erfahrung und des Umgangs bei einem
bestimmten Subject und unter gegebenen Umstinden vorzugs-
weise zu erfreuen haben; welche — ohne Zweifel viel grossere
— Parthien hingegen leer ausgehen. Man findet z. B., dass
der Zogling durch seine Umgebung mehr auf das gesellschaft- :
liche, etwa patriotische Interesse, als auf Sympathie mit Ein-
zelnen hingeleitet, — oder dass er mehr auf Dinge des Ge-
schimacks als der Speculation zu achten veranlasst ist, — oder
umgekehrt; wo der Fehler gleich gross ist. — Darin liegt dann
eine zwiefache Andeutung. Erstlich soll man auf der Seite,
wo das Uebergewicht ist, die Massen zerlegen, ergiinzen, ord-
nen. Zweitens soll man, theils an jenes ankniipfend, theils
unmittelbar, -durch den Unterricht das Gleichgewicht herbei-
fithren. Keinesweges aber darf, in einem- Altér der Bildsam-
keit, die zufillige Hervorragung als ein Wink angesehen wer-
den, dahin noch mehr durch die Erziehung zu wirken. Diese
Regel, welche die Unform in Schutz nimmt, ist von der Liebe
zur Willkiir ersonnen, und vom Ungeschmack empfohlen. Frei-
lich, wer Buntes und Carricaturen liebf, den wiirde es wohl
sehr ergdtzen, wenn er, statt vieler wohl- und gleichgewachse-
ner Menschen, die in Reib’ und Glied sich zu bewegen taugen,
einen Haufen von Bucklichten und Kriippeln aller Gattung sich
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wild durch einander tummeln siihe, — wie es da geschieht, wo
die Gesellschaft aus Menschen von getrennter Sinnesart, deren
jeder mit seiner Individualitét gross thut, und keiner-den an-
dern versteht, zusammengesetzt ist. —

, I
- Stufen des Unterrichts.
Ti moarow, i & ¥nata, ti & vordrior xaraléin;

Was nach einander, und Eins purRcH das Andre, — was hin-
gegen zugleich, und jedes mit EIGNER und urspriinglicher Kraft
geschehen miisse: diese Fragen gelten allen Geschiften, allen
Planen, worin eine grosse Manmgfaltxgkelt verflochtener Maass-
regeln enthalten sein soll. Denn immer wird man von mehre-
ren Seiten zugleich anfangen, immer auch Vieles durch das
Vorhergehende bereiten miissen. Dies sind gleichsam die zwei
Dimensionen, pach welchen man sich zu orientiren hat.

Unsre, Vorbegriffe sagen uns, der Unterricht habe Erkennt-
niss und Theilnahme, als verschiedne Gemiithszustiinde von
urspriinglicher Eigehthiimlichkeit, zugleich zu entwickeln. Sehen
wir auf die untergeordneten Glieder: so ist hier zwar eine ge-
wisse Folge und Abhiingigkeit, aber dennoch kein strenges
Nacheinander. Speculation und Geschmack setzen zwar die
Auffassung des Empirischen voraus, aber, wiilhrend diese Auf-
fassung immerfort geht, erwarten jene nicht etwa das Ende
derselben; sie regen sich vielmehr schon sehr friih, und ent-
wickeln sich von da an gleichzeitig mit der Lrwelterung der
blossen Kenntniss des Mannigfaltigen, indem sie ihr allent-
halben, wo nicht Hindernisse eintreten, auf dem Fusse nach-
folgen. Besonders auffallend ist die speculative Regung in der
Periode, wo die Kinder unaufhorlich waRuM? fragen. Der
Geschmack versteckt ‘sich vielleicht mehr unter andern Bewe-
gungen der Aufmerksamkeit und Theilnahme; gleichwohl lie-
fert er immer seinen Beitrag zu dem Vorziehen und Zuriick-
setzen, wodurch Kinder ihre Unterscheidung der Dinge zu er-
kennen geben. Und wie viel schneller wiirde er sich entwickeln,
wenn wir ihm die einfachsten Verhiltnisse zuerst darboten, und
ihn nicht gleich in unfassliche Verwickelungen hineinwiirfen?
Da der Geschmack sowohl als das Nachdenken.etwas Urspriing- -
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liches ist, das nicht gelernt werden kann: so darf man, selbst
unabhiingig von der Erfahrung, darauf rechnen, dass in der
Sphire hinreichend erkannter Gegenstiinde sich beides ohne
Verzug in Bewegung setzen muss, wenn das Gemiith nicht sonst
zerstreut oder gedriickt ist. Es versteht sich aber, dass Erzie-
her, um wahrzunehmen, was sich in den Kinderseelen regt,
selbst diejenige Bildung besitzen miissen, deren feinste Spuren
sie. hier zu beobachten haben. -- Das eben ist das Ungluck der
Erziehung, dass so.manches schwache Licht, was in der zarten
Jugend ghmmt, bei den Erwachsenen lingst véllig verloschen
ist; daher sie nicht taugen, es zur Flamme anzufachen. —
Das Vorige gilt auch von den Gliedern der Theilnahme. Unter
einem Haufchen von Kindern, wenn nur etwas von Sympathie
vorhanden ist und wach erhalten wird, entwickelt sich von selbst
ein gewisses Bediirfniss der geselligen Ordnung zum gemeinen
Besten. Und wie die rohesten Nationen nicht ohne Gétter sind:
8o haben auch Kinderseelen eine Ahnung von unsinnlicher
Macht, welche in die Sphire ihrer Wiinsche so oder anders
eingreifen konnte. Woher kidme auch sonst die Leichtigkeit,
womit sowohl abergliubische als dcht religiose Vorstellungsar-
ten sich bei den Kleinen Eingang und Einfluss verschaffen? In-
dessen fiir ein Kind, das sich in strenger Abhingigkeit von sei-
nen Eltern und Aufsehern findet, nehmen freilich diese sicht-
baren Personen den Platz ein, welchen sonst das Gefiihl der

Abhiingigkeit unsinnlichen Machten anweist; und eben daher:

ist der erste religiose Unterricht .our eine hochst einfache Er-
weiterung des Verhéltnisses der Eltern zu den Kindern, wie
denn auch die ersten gesellschaftlichen Begriffe von der Familie
entlehnt sein werden.

Die Verschiedenheit des Interesse also, welches der Unter-
richt bilden soll, bietet uns nur Unterschiede des Gleichzeiti-
gen, nicht aber eine deutliche Stufenfolge dar.

Hingegen die im Anfange entwickelten formalen Grundbe-
griffe beruhen auf Gegensiitzen dessen, was nach- einander fol-
gen miisse. Es kommt darauf an, davon die richtige Anwen-
dung zu machen. .

+.Ueberhaupt soll Vertiefung der Besinnung vorangehen. Aber
wie weit voran, das bleibt im allgemeinen unbestimmt. Gewiss
miissen sie so nahe als mdglich beisammen gehalten werden,
denn zum Nachtheil der personlichen Einheit, die durch Be-

HRRRART'S Werke X. 5
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von Gegenstinden behandelt, so entstehen der Gruppen viele
im Gemiith, und jede derselben ist so lange in einer relativen
Vertiefung gefasst worden, bis sie alle in eine hohere Besinnung
sich vereinigen. Aber die Vereinigung der Gruppen setzt voll-
kommne Einheit jeder Gruppe voraus. So lange nun das letzte
Einzelne der Bestandtheile jeder Gruppe noch auseinanderfallen
mdochte, ist an die hohere Besinnung nicht zu denken. Es giebt
aber iiber der hohern Besinnung noch hihere, und so fort un-
bestimmt aufwérts bis zur allumfassenden hochsten, die wir
durch das System der Systeme suchen, aber nicht erreichen.
Auf alles dies muss die friihere Jugend Verzicht thun. Sie ist
immer in einem Mittelzustande zwischen Vertiefung und Zer-
streuung. Der frithere Unterricht bescheide sich, das, was man
im hohern' Sinn System nennt, nicht geben zu konnen; er
schaffe dagegen desto mehr Klarheit jeder Gruppe; er associtre
die Gruppen desto ﬂexssnger und mannigfaltiger, und sorge, dass
die Anndherung sur wmfassenden Besmnung von allen Seiten gleich-
mdssig gescheke. —

Hierauf beruht die Articulation des Unterrichts. Die gréssern
Glieder setzen sich aus kleinern zusammen, wie die kleinern
aus den kleinsten. In jedem kleinsten Gliede sind vier Stufen
des Unterrichts zu unterscheiden, denn er hat fiir Klarheit, As-
sociation, Anordnung, und Durchlaufen dieser Ordnung zu
sorgen.. Was nun hier schnell nach einander geschieht, das
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folgt- einander langsamer day wo aus den kleinsten Gliedern sich
die nichst grﬁssem zusammensetzen, und mit immer grossern
Entfernungen in der Zeit, je hSheére Bestlmmungsstufen erstie-
gen werden sollen.

Blicken wir jetzt zuriick auf die Zergliederung vom Begriff
des Interesse: so finden wir auch dort gewisse Stufen unter-
schieden; Merken, Erwarten, Fordern, Handeln.

‘Das Merken beruht auf der Kraft einer Vorstellung gegen die
andern, welche ihr weichen sollen; also theils auf ihrer abso-
luten Stirke, theils auf der Leichtigkeit des Zuriickweichens
der iibrigen. Das Letztere fiihrt auf die Idee einer Disciplini- -
rung der Gedanken; wovon vorzugsweise im ABC der An-
schauung der Ort war zu reden. Die Stirke einer Vorstellung
kann theils durch die Gewalt des sinnlichen Eindrucks, (wohin
das Zugleichsprechen mehrerer Kinder, auch das vervielfiltigte
Darstellen desselben Gegenstandes durch Zeichnungen, Instru-
mente, Modelle u.s.w. gehort,) theils durch Lebhaftigkeit der
Beschreibungen, theils besonders dadurch erreicht werden, wenn
schon verwandte Vorstellungen in der Tiefe des Gemiiths ruhen,
welche sich mit der jetzigen vereinigen. Das Letztere allgemein
zu veranstalten, ist Sache einer grossen Kunst und Ueberlegung,
welche dahin geht, jedem Kiinftigen etwas voranzuschicken,
was ihm den Boden bereite, z. B. das ABC der Anschauung
der Mathematik, combinatorische Spiele der Grammatik, Er-
zihlungen aus dem Alterthum einem classischen Schriftsteller.

Im Merken wird das Einzelne klar; aber auch die Associa-
tion, die Ordnung, und das Fortschreiten nach der Ordnung
muss gemerkt werden.

Eben so giebt es Klarheit der Erwartungen, und. Association
derselben, ja es giebt systematische und methodische Erwartung.

Allein diese Verflechtungen sind es nicht, was uns hier haupt-
sichlich interessiren muss. — Wir wissen, dass, wenn das Er-
wartete hervortritt, sich nur ein neues Merken erzeugt. Das ist
durchgiingig der Fall in der Sphire des Wissens: Wo schon
einiger Vorrath der Kenntniss beisammen ist, da wird nicht
leicht etwas gemerkt, woran sich nicht Erwartungen kniipften,
— doch die Erwartung erlischt, oder wird durch neue Kennt- .
niss befriedigt. Sollten ungestiime Begehrungen daraus auf-
steigen, so wiirden sie der Regel der Missigung, und folglich
der Zucht, unterliegen. — Aber es giebt eimMerken, was nicht

5*
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so leicht befriedigt, noch vergessen wird, es giebt-ein Fordern,
was in 1
der THE
ausiibt:
nicht E:
heit unc
Postula
Theilna
das Int
diesen
Dem Ki
Erwarte:
damit d
terricht:
Glieder
Forden
gungen
rakterbi
erzeugt
Es sei gestattet, die Resultate durch kurze Worte zu ﬁxlren,
die man leicht deuten wird.
Allgemein soll der Unterricht
zeigen,
verkniipfen,
lehren,
philosophiren.
In Sachen der Theilnahme sei er
‘ anschaulich,
continuirlich,
erhebend,
in die Wirklichkeit emgrelfend.~

II1. ,
Materig des Unterrichts.

Die Materie des Unterrichts liegt in den Wissenschaften.
Man wird nicht von der allgemeinen Pédagogik erwarten, dass
sie dieselben vor Augen legen solle.

Jedermann frage sich selbst, was in seinem Wissen der blossen
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Erkenntniss, was der Theilnahme zugehére? Und wie es in die
vorhin angezeigten Glieder von beiden zerfalle? — Meistens
‘wird eine solche Selbstpriifung eine grosse Ungleichférmigkeit
der eignen Bildung, und sogar in den hervorragenden Theilen
derselben viel Fragmentarisches entdecken. Einige leiden Man-
gel an Geschmacksbildung, sie haben sich vielleicht mit einer
sehr untergeordneten Art der schonen Kiinste, — mit der Blu-
menmalerei, mit ein wenig Musik, mit Distichen oder Sonetten
oder Romanen beschiiftigt. Einige wissen nichts von Mathe-
matik, Andre nichts von Philosophie. Die Gelehrtesten wer-
den vielleicht lange rathen, wo denn die ganze Hilfte, die wir
Theilnahme uberschrelben , in dem weiten Reiche ihres Wlssens
zu suchen gei? —

-An allen diesen Mingeln leidet unfehlbar die Erziehung.
‘Wie viel sie leide, das ist sehr verschieden. Es kommt auf
den Erzieher, — auf den Zoglng, — auf Gelegenheiten an,
die sich nebenher darbieten oder nicht.

Jé aufrichtiger der Erzieher gegen sich selbst, — und je ge-
wandter er 1st, das Vorhandene zu benutzen, desto besser wird
es gehen. Nicht leicht ist Jemand in einer der unterschiedenen
Riicksichten ganz stumpf. Vieles lisst sich, bei ernstem Wol-
len, selbst wihrend des Lehrens noch lernen; man ersetzt zu-
‘weilen durch die Neuheit des eignen. Interesse, was an der Ge-
diegenheit des Vortrags fehlt; und einen kleinen Vorsprung zu
gewinnen vor dem jiingern Knaben, ist dem Erwachsenen so
gar schwer nicht. Solches Verfahren ist wenigstens immer noch
besser, als ganze Haupttheile der Bildung zu vernachlissigen;
und nur seine eignen ausgearbeiteten, aber dusserst beschrénk-
ten Fertigkeiten und Schulkenntnisse mittheilen zu wollen.

Zuweilen ‘braucht man dem Zogling in gewissen Dingen nur
den ersten Ruck zu geben, und fortdauernd fiir Veranlassung
und Stoff zu sorgen, so geht er von selbst; und ist vielleicht
bald dem Lehrer aus den Augen. In andern Fillen freilich
ist es schwer, an dem stumpfen Kopfe nur irgend eine beweg-
liche Stelle, irgend einen Ton von ansprechendem Interesse
zu entdecken. Gerade hier bedarf es der meisten Kenntnisse,
um Vieles versuchen zu konnen, der meisten Geldufigkeit, um
die rechte Form anfzuspiiren. Wenn die Blossen des Erziehers
und des Zoglings einander nicht decken; so ist nichts anzufangen.

Oft findet sich in der Nihe ein Mann, der das, was wir nicht
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verstehen, aber zu lehren nothig finden, gliicklich genug mit-
zutheilen weiss. Alsdann liege nur nicht in der Eitelkeit des
Erziehers ein Hinderniss, ihn zu benutzen. Es ist in der That
kein demiithigendes Bekenntniss, man wisse nicht Alles, was
die Erzichung zu fordern “wohl im Stande wiire;- denn es ist
dessen gar zu viel. —

Was iiber einzelne Gegenstinde des Unterrichts hier in Ver-
bindung mit den schon entwickelten Hauptbegriffen zu sagen
ist, wird man im folgenden Capitel kurz beisammen finden.
Zunéchst fordert noch ein Unterschied, zufolge dessen diese
Gegenstiinde mehr oder weniger wmittelbar unser Interesse affi-
ciren, einige Verweilung.

Der Unterricht betrifft nimlich

Sachen,
Formen,
und Zeichen. .

Die Zeichen, z. B. die Sprachen, interessiren offenbar nur
als Mittel der Darstellung dessen, was sie ausdriicken.. Die
Formen, — das Allgemeine, das, was die Abstraction von den
Sachen lossondert, z. B. mathematische Figuren, metaphysische
Begriffe, einfache Normalverhiltnisse fiir die schonen Kiinste, —
diese interessiren wenigstens nicht bloss unmittelbar, sondern es
wird auch auf Anwendung derselben gerechnet. Wollte .aber
von den Sachen selbst, den Werken der Natur und Kunst, deh
Menschen, Familien und Staaten, auch noch Jemand sagen, sie
interessirten nur im Gebrauch zu unsern Zwecken, so ‘wiirden
wir ihn bitten, Reden von so iibler Bedeutung nicht in der
Sphiire unsres vielseitigen Strebens horen zu lassen; denn da
mdchte am Ende der leidige Egoismus als das einzige unmit-
telbare Interesse iibrig bleiben. — -

Die Zeichen sind fur den Unterricht eine oﬁ'enbare Last;
welche, wenn sie nicht durch die Kraft des INTERESSE filr das
BEzEICHNETE gehoben wird, Lehrer und Lehrling aus dem
Gleise der fortschreitenden Bildung herauswilzt. * Gleichwohl
nehinen die Sprachstudien einen so betriichtlichen Theil des
Unterrichits hinweg! — Geht. hier der Lebrer auf die gewohn-
lichen Forderungen des Vorurtheils und des Herkommens ein:
so sinkt er unvermeidlich vom Erzieher zum Lehrmeister hinab,
— und wenn die Lehrstunden nicht mehr erziehen, so zieht
alsbald alles Gemeine der Umgebung den Knaben zu sich
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herunter, der innere Tact verschwindet, die dufsich¢ wird néthig
— und dem Manne wird sein Geschiift verleidet. — Stemme
man sich daher, so lange man kann, gegen JEDEN Sprach-
unterricht ohne Ausnahme, der nicht gerade auf dem Haupt-
wege der Bildung des Interesse liegt! Alte oder neuere Spra-
chen, das ist einerlei! Das Buch allein hat ein Recht gelesen
zu werden, welches jetst eben interessiren, und fiir die Zukunft
neues Interesse bereiten kann. Mit keinem andern, — also
gleich namentlich mit keinerlei Chrestomathie, welches immer
eine Rhapsodie ohne Ziel ist, — darf auch nur eine Woche
verloren werden ; denn.eine Woche ist fiir Knaben eine lange
- Zeit; man spiirt es schon an jhnen, wenn einen Tag lang der
Einfluss der Erziehung schwicher wirkte! —  Das Buch aber,
welches jedesmal an der Reihe ist, sei der Sprache nach so
schwer es wolle; — alle Schwierigkeiten sind iibersteiglich
durch Kunst, Geduld, und Anstrengung!

Die-Kunst aber, die Kenntniss der Zeichen mitzutheilen, lst
dieselbe, wie die,.in der Sphiire der Sachen zu unterrichten.
Zeichen sind zundchst Sachen, sie werden wahrgenommen, an-
geschaut, abgebildet, gleich den Sachen. Je stirker und viel-

- facher sie sich den Sinnen eindriicken, desto besser. Klarheit,
Association, Anordnung, und regelméssiges Durchlaufen muss
piinctlich einander folgen Man dringe nicht zu eilig auf die
Bedeutung der Zeichen; eine kleine Zeitlang lasse man dieselbe
ganz bei Seite; dadurch wird Zeit gewonnen.* Uebrigens hat
es keinen Zweck, die Theorie der Zeichen gleich Anfangs ganz
griindlich zu lehren; man lehre so viel, als hochst nothwendig
ist fiir den nichsten interessanten Gebrauch; alsdann wird bald
das Gefiihl des Bediirfnisses einer genauern Kenntniss erwachen;
und wenn dies erst mitarbeitet, geht Alles leichter. —

“In Riicksicht auf die Formen oder das Abstracte ist-es zu-
nichst néthig, allgemein zu erinnern, worauf m-specxellen Fiil-
len so 6ft gedrungen ist, ndmlich dass das Abstracte nie schei-
nen darf, selbst zur Sache zu werden; sondern dass man seine
Bedeutung immer durch wirkliche Anwendung auf Sachen
sichern muss. Von Beispielen, vom Anschaulichen, vom Ge-

* Vielleicht sollte man beim Lesenlehren das 4uge der Kinder lange vor-
her mit den Bustabenﬁguren durch allerlei Darstellungen vertraut machen,
ehe man irgend einen horbaren Laut daran kniipfte.
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gebenen erhebe sich die Abstraction; und wiewohl es eigner
Vertiefungen in die blossen Formen bedarf, muss doch immer
die Besinnung an das Wirkliche nahe erhalten werden.

Der Knabe steht in der Mitte zwischen den platonischen
Ideen und den Dingen an sich. So wenig fiir ihn das Ab-
stracte reell werden darf, eben so wenig hat er hinter den
Sinnendingen die unerreichbaren Substanzen, und hinter sei-
nem Bewusstsein das reine Ich, oder gar hinter dem Vielen
das Eine, welches nicht Vieles und doch Alles ist, zu suchen. |
Soll er irgend einmal mit Gliick in diese Vorstellungsarten
sich einlassen, dann gerade ist zu wiinschen, dass er erst
seinen offenen Sinnen hingegeben so lange fortgelen mag,
bis er auf die elastische Stelle kommt, die den Metaphysiker
~ fortschnellt. —

Sachen also sind dem Knaben nichts anderes als die ge-
gebenen Complexionen derjenigen Merkmale, die wir in der
Abstraction herausheben, und abgesondert betrachten. — Daher
giebt es "einen Weg von den einzelnen Merkmalen (Formen)
zu den Sachen, worin sie bei einander sind; es giebt auch
einen Riickweg von den Sachen zu' den Merkmalen, in welche
sie sich zerlegen lassen. Hierauf beruht der Unterschied des
synthetischen und analytischen Unterrichts, wovon im folgen-
den Capitel.

Aber ungliicklicherweise ist es' Niemandem gelauﬁ Sachen
als Complexionen von Merkmalen zu begreifen. Uns allen ist
jede Sache eine triibe Masse ihrer Merkma]e, deren Einheit wir
blind voraussetzen; an deren vielfach mégliche Unterordnung unter
Jjedes ihrer Merkmale wir kaum denken; — kemer sogar von
unsern Philosophen scheint an das Eine und das Andre sich
vollstindig besonnen zu haben! Daher die Unfreiheit und
Ungelenkwkent der Kopfe, welche das Wirkliche nicht in
der Mitte deseMoglichen zu fassen wissen! Aber ich kann
hier nicht Alles klar machen; Manchem miissen andre For-
schungen nachhelfen. .

IV.
Manieren des Unterrichts.

Manier ist nirgends willkommen, und.sie findet sich iiberall!
Wie konnte sie ausbleiben? Jeder Mensch bringt sie mit seiner
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Individualitit herbei; und in jedes Zusammenwirken, wie hier
des Lehrers und Zoglings, kommt sie von beiden Seiten.

damus petimusque vicissim.
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FUNFTES CAPITEL.
GANG DES UNTERRICHTS.

Alles bisher Entwickelte, unter sich gehorig verflochten, und
auf die mancherlei Gegenstiinde unsrer Welt angewendet, it
die Ausiibung einzufiihren: digs ist die grosse und wirklich un-
absehliche Aufgabe dessen, der durch Unterricht erziehen will.
Durch wenige allgemeine Begriffe konnte hingezeigt werden auf
das, was in der Ausarbeitung die beharrliche Anstrengung vie-
ler Menschen und langer Zeiten erfordern wiirde.

Was ich hier zu geben denke, ist nur Skizze. Es soll nur
dienen, mehr Gelidufigkeit in das Verbinden der schon entwickel-
ten Begriffe zu bringen, und eine Aussicht auf das Feld der
vorliegenden Arbeiten zu bereiten. Die allgemeine Pidagogik
darf'sich ins Specielle nicht so einlassen, dass -der Ueberblick
sich vom Ganzen auf irgend einen Theil besonders hinzége.
Dies zu verhiiten, werde ich selbst das geistige Auge durch das
sinnliche zu gewinnen, und, was sugleich durchdacht, was zu-
gleich gethan werden muss, Einem Anblick hinzulegen suchen.

L

Bloss darstellender, — analytischer, — synthetlscher
Unterricht.

So oft es sich zutriigt, dass fiir irgend ein Individuum ein
Unterrichtsplan angelegt werden soll, wird sich immer ein Er-
fahrungs- und Umgangskreis vorfinden, in welchem das Indi-
viduum steht. Vielleicht wird dieser Kreis sich nach der Idee
glezchschwebender Vielseitigkeit zweckmassxo' erwentem, oder in-
nerlich besser durchsuchen lassen; und dles ist das Erste, wor-
auf man zu sehen”hat. ,

Aber auch noch #ber den Kreis von Erfahrung und Umgang
ldsst sich die lebendige Fiille, die eindringliche Klarheit von
beiden, hinaustragen; — oder vielmehr, in das Licht, das von
ihnen ausstrémt, kénnen manche Parthien des Unterrichts vor-
theilhaft gestellt werden. Man kann-aus dem Horizont, in wel-
chem das Auge eingeschlossen ist, die Maasse nehmen, um ihn
durch_Beschreibung der nichstliegenden Gegend zu erweitern.
Man kann das Kind in die Zeit vor seiner Geburt am Lebens-
faden der iltern umgebenden Personen hinausfithren; — man




75 1?6.

kann iiberhaupt alles dasgjenige BLOS DARSTELLEND ver-
sinnlichen, was hinreichend dhnlich und verbunden‘ist mit dem,
worauf der Knabe bisher gemerkt hat. So giebt es Gemilde
fremder Stidte, Linder, Sitten, Meinungen mit den Farben der
bekannten; es giebt historische Schilderungen, die durch eine
Art von Gegenwart téuschen, weil sie die Ziige der Gegenwart
entlehnen. Zu Hiilfe rufen mag der Unterricht hier alle Arten
von Abbildungen; sie werden ihm desto besser helfen, je weni-
ger er sie zuvor zum blossen Durchblittern und zum unverstén-
digen Zeitvertreib hat missbrauchen lassen.

Gradweise wird die blosse Darstellung an Helligkeit und Ein-
dringlichkeit verlieren miissen, je weiter sie sich von dem Ge-
sichtskreise des Kindes entfernen will. Sie wird dagegen an
Mitteln gewinnen, wie der Gesichtskreis gewiant. Eben .des-
wegen ist es unbestimmt, was und wie viel man auf sie rechnen
diirfe, 8o wie es auch schwer sein wiirde, ihr bestimmte Vor-
schriften zu geben. Denn ihrer Natur nach hat diese Lehrart nur
Ein Gesetz: so zu beschreiben, dass der Zogling zu sehen glaube.

Mehr auf seine eigne Kraft gestiitzt, erreicht auch der ANA-
LYTISCHE Unterricht mehr das Allgemeine. — Damit man
gleich wisse, ungefihr wenigstens, wovon ich rede, nenne ich
Pestalozzi’s Buch der Miitter, und die niemeyerschen Verstan-
desiibungen. Jeden denkenden Erzieher leitet sein gesunder
Tact darauf, dass er die Massen, die sich in den Kopfen der
Kinder anhdufen, und die durch den bloss darstellenden Un-
terricht noch. vermehrt werden, zerlegen, und die Aufmerksam-
keit in das Kleinere und Kleinste successiv vertiefen miisse, um
Klarheit und Lauterkeit in alle Vorstellungen zu bringén Das
muss nur durchgefithrt werden.

Man kann das Gleichzeitig-Umgebende zerlegen in einzelne
Sachen; die Sachen in Bestandtheile, die Bestandtheile in Merk-
male. Merkmale, Bestandtheile, Sachen, und ganze Umgebun-
gen konnen der Abstraction unterworfen werden, um mancher-
lei formale Becnﬂ”e daraus abzuscheiden. Aber es finden sich
in den Sachen nicht bloss gleichzeitige, sondern auch succes-
sive Merkmale, — und die Verdnderlichkeit der Dinge giebt An-
lass, Begebenheiten in die Reihen zu zerlegen, welche in ihnen
neben und durch einander laufen. Bei allen diesen Auftren-
nungen stdsst man theils auf das, was nicht getrennt werden
kann, auf das Gesetzmiissige, — fiir die Speculation; theils auf
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das, was getrennt werden soll oder nicht soll, auf das Aesthe-
tische, — fiir den Geschmack.
- Auch den Umgang kann man zerlegen, und in die einzelnen
Empfindungen der Theilnahme, die er bereitet, das Gemiith
vertiefen. Und man muss es, damit die Gefiihle sich lautern
und Innigkeit gewinnen. Denn 'das Totalgefiihl gegen eine
Person, vollends gegen einen Kreis von Personen, ist allemal
aus vielen einzelnen Gefiihlen zusammengesetzt; — und aus den
Gefiihlen gegen Andre miissen die Gefithle MIT ihnen erst sorg-
faltig herausgehoben werden, — damit der Egoismus die Theil-
nahme wenigstens nicht  unbemerkt erdriicke. — Feinfiihlende
Frauen verstehen es am besten, den Umgang zu zerlegen, mehr
theilnehmende Achtsamkeit uuter die Kinder zu bringen, und
eben dadurch auch die Beriihrungen zu vervielfiltigen, die In-
tensitdt des Umgangs zu erhohen. Man sieht es leicht, ob Je-
" mand in friihern Jahren unter solchem weiblichen Einfluss ge-
standen hat! — '
Indem nun der analytische Unterricht das Besondre, was er
" vorfindet, zerlegt, reicht er hinauf in die Sphére des Allgemeinen.
Denn aus dem Allgemeinen ist das Besondre complicirt. Man
erinnere sich allenfalls an die Definitionen per genus proximum et
differentiam specificam; und bedenke dabei, dass die specifische
Differenz, fiir sich allein genommen, auch ein genus ist, in wel-
chem eben so wie in jenem ersten, hthere genera eingeschlossen
sein konnen, — sammt den zugehorigen Differenzen, von deren
Jeglicher denn abeérmals das Namlicke gilt! So wird wohl zu mer-
ken sein, wie sich Logik und Combinationslehre beriihren, —
und warum die Zerlegung dessen, was ein individueller Gesichts-
kreis combinirt enthilt, ins Logisch- Allgemeine hinausweist,
und dadurch die Empfinglichkeit des Gemiiths erweitert fiir
andre neue Auffassungen, worin die schon bekannten Elemente
anders und mit andern complicirt vorkommen mdochten. Alles
das geschieht zwar urspriinglich in uns allep, — und was von
selbst geht, damit darf der Lehrer nicht sich und die Kinder
aufhalten, aber es geschieht nicht so vollstindig und rasch, dass
dem Lehrer, -(der iibrigens seine Subjecte beobachten muss,)«
nicht Vieles zu thun iibrig bliebe.
Indem der analytische Unterricht ins Allgemeine hmaufstexgt,
erleichitert und fordert er alle Art von Beurtheilung. Denn das
zu Beurtheilende ist nun gereinigt von den verwirrenden Neben-
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bestimmungen; das Einfache ist leichter durchschaut als das’
Verwickelte. Die Elementarvorstellungen haben' mehr Stiirke:
bekommen, und die Zerstreuung durch das Viele und Bunte
ist hinweggenommen. Die allgemeinen Urtheile liegen iiberdas
sowohl fiir kiinftigen Gebrauch als fiir kiinftige Priifung bei neuen
Gelegenheiten bereit.

Auch die 4ssociation der Primissen, worauf fiir dle Geldufig-
keit im logischen Schliessen alles ankommt, — die wissenschaft-
liche Phantasie, gewinnt sehr durch hiufige Analysis des Ge-
gebenen. Denn eben weil die Erfahrung kein System ist, sorgt
sie am besten fiir die mannwfaltlge stchung und Anschmel- -
zung unsrer Gedanken, wenn wir sie nur fortdauernd denkend
begleiten. — :

Aber alle Vortheile des analytischen Unterrichts sind gebun-
den und beschriinkt durch die Beschrinkungen dessen, was
Erfahrung und Umgang, sammt den daran gekniipften Beschrei--
bungen, hatten geben komnen. Den Stoff muss die Analysis
nehmen, wie sie ihn findet. Auch ist die Wiederholung sinn-
licher Eindriicke, wodurch auf einer Seite ein Uebergewicht
entsteht, oft michtiger als die kiinstlichen Vertiefungen und
Verweilungen, wodurch der Lehrer auf andern Seiten entgegen-
arbeitet. Das Allgemeine ferner, was nur aus gewissen Fillen
durch Abstraction hervorgehoben ist, erlangt mit Miihe die freie
Stellung im Gemtith, wodurch es sich als allgemein,. und fiir
alle speciellere Verkniipfungen gleich fihig zeigt. Und fiir
Speculation und #sthetische Beurtheilung vermag die ‘Analysis
eigentlich nicht mehr, als nur die Puncte, worauf es ankommt,
zu entblossen. Dass Erfahrung weder das Theoretisch- noch
Aesthetisch-Nothwendige geben kann, ist bekannt; es liisst sich -

-also auch durch Zerlegung des Gegebenen nicht als solches fin-
den. Auch selbst die’ analytische Beleuchtung angenomimener
speculatxver und i#sthetischer Vorstellungsarten, wiewohl sie das
Verkehrte fiithlbar machen mochte, erreicht dennoch selten die
Stirke des Eindrucks, welcher zur Ausléschung des Friiheren
nothig ist, — sie erreicht nie das Geniigende, welches dem auf-
gestorten Gemiith Bediirfniss ist. Widerlegung und Kritik allein
richten wenig aus; man muss das Rechte hinstellen.

Der SYNTHETISCHE Unterricht, welcher aus eignen Stei-

nen baut, dieser ist es allein, der es iibernehmen kaunn,.das
ganze Gedankengebiiude, was die Erziehung verlangt, aufzu-
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fithren. Freilich, reicher kann er nicht sein, als unsre Wissen-
senschaften, unsre Literatur; aber eben dadurch doch unver-
gleichbar reicher, als die individuelle Umgebung eines Kindes.
Freilich, reicher wird er nicht sein,. als die Hiilfsmittel, welche
der Lehrer besitzt, aber die Idee selbst wird die geschicktern
Lehrer allmilig schaffen. — Die ganze Mathematik ¥, mit dem
was ihr vorangeht und folgt, — das ganze-Aufsteigen durch
die Stufen der in Bildung begriffenen Menschheit, von den
Alten zu den Neuern, — gehort zum synthetischen Unterricht.
Aber zu ihm gehdren auch das Einmaleins und Vocabeln und
Grammatik, — und so sind wir leicht erinnert, wie viel durch
verkehrtes Benehmen hier verdorben werden kann. Miissten
die Elemente nothwendig durch blosses Auswendiglernen cinge-
priigt werden, so hitten die Schulknaben grosse Ursache, gegen
alle Erweiterung des synthetischen Unterrichts zu protestiren.
Vorsagen, Nachsprechens, Wiederholen, Beispiele und Symbole
aller Gattung sind bekanntlich mildernde Hiilfen. Fiir die
Musterdreiecke hatte ich vorgeschlagen, sie dem Kinde in der
Wiege, an einer Tafel durch glinzende Niigel bezeichnet, fort-
dauernd vor Augep zu stellen. Man lachte. Und man lache
nur noch mehr! Denn ich stelle in Gedanken neben jene Tafel
noch Stibe und Kugeln mit allerlei Farben iiberzogen; ich ver-
setze, combinire, und variire sehr fleissig diese Stiibe und spii-
terhin Gew#ichse und -allerlei Spielsachen des Iindes; ich
bringe eine kleine Orgel in die Kinderstube, und lasse darauf
einfache Tone und Intervalle Minutenlang erklingen; ich fiige
ihr ein Pendel hinzu, zugleich fiir das Auge des Kindes und
fiir die Hand einer ungeiibten Spielerin, um die rhythmischen
Verhilinisse daran zu beobachten, ich werde weiterhin das
Gefiihl des Kindes nach dem Thermometer iiben, Kilte und
Wirme zu unterscheiden, und nach Gewichten, die Maasse der
Schwere anzugeben; endlich schicke ich’s zum Tuchhindler in
die Schule, um so gut als er die feinere und die grobere Wolle
ausfiihlen zu lernen. Ja wer weiss, ob ich nicht gar noch die
Wiinde der Kinderstube mit sehr grossen buntgemalten Buch-

* An die so genannte a.nalytis:he Methode der Mathematik darf man hier
gar nicht denken. Hier ist keine Rede von der Manier, wie die Mathema-
tiker die ihnen vorgelegten Aufgaben losen mogen, — qQas Hinstellen und Zu-
sammenstellen der Aufgaben, wie es der Lehrer oder das Lehrbuch gut fin-
det, ist allemal Synthesis.
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stabenfiguren auszieren werde? — Allem dem -liegt der ein-
fache Gedanke zum Grunde, das plétzliche, miihsame Einprii-
gen, welches man Auswendiglernen nennt, werde entweder nicht
nothlg oder sehr leicht sein, wenn die Elemente der Synthesis
friih zu Bestandtheilen der téiglichen Erfahrung des Kindes ge-
macht werden; damit sie, so viel moglich; unter dem unver-
gleichbar gréssern Haufen der Dinge mit einschleichen mdgen,
die um die Zeit des Sprechenlernens sammt ihren Benennungen
so wunderbar leicht gefasst werden. Aber ich bin nicht der
Thor, welcher an dergleichen kleinen Hiilfen, die den Unter-
richt mehr oder weniger erleichtern und beschleunigen méogen,
das Heil der Menschheit héingen sieht. —

Zur-Sache! — Der synthetische Unterricht hat Zweierlei zu
_besorgen; er muss die Elemente geben, und ihre Verbindung
veranstalten. Veranstalten; nicht eben durchaus wollziehen.
Denn das Vollziehen ist endlos; wer kann alle Verkniipfungen
aller Gattungen durchmessen? Der gebildete Mann arbeitet
noch unaufhorlich an seinem Gedankengebdude. Aber dass
er vielseitig daran arbeiten konne: dies muss die Jugendbildung
vermitteln. Sie muss also, nichst den Elementen, die Art und
Weise und die Fertigkeit geben, jene zu gebranchen.

Die¢ allgémeinste Art der Synthesis ist die combinatorssche.
Sie kommt allenthalben vor, sie triigt bei zur Gewandtheit des
(Geistes in Allem,. und muss daher am frithesten und am mei-
sten, bis zur vollkommensten Geliufigkeit, geiibt werden. Vor-
zugsweise aber regiert sie im empirischen Fach, wo sie durch
nichts gehindert wird, das (logisch) Mdgliche zu erkennen zu
geben, wovon das Zufillig- Wirkliche ein Theil ist, und wo-
hinein es auf mancherlei Weise classificirt werden kann. Von
da aus findet siec den Weg in die praktischen Wissenschaften,
wo sie die Vermittlerin ist, wenn Reihen von Begriffen auf
Reihen eines' gegebenen Mannigfaltigen angewendet werden
sollen, wie sich eben hier in der Pidagogik bald zeigen wird.*
In der Sphiire der Speculation kann sie sehr vermisst werden,
wenn sie mangelt; das haben die Mathematiker gefiihit! Doch
hier, und eben so in der Sphire des Geschmacks wird sie ver-
dunkelt durch die eigenthiimlichen Arten der Synthesis, welche

* Und was sich'vielleicht noch mehr in der Form der positiven Gesetzge
bung zeigen konnte oder sollte.
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darin herrschen, und welche theils die unstatthaften Verkniip-
fungen ausstossen, theils von allem. charakterlosen Gedanken-
spiel das Gemiith entfernen.

Eng verbunden mit den combinatorischen Begriffen sind dle
Zahlbegriffe. Jeder combinatorische Actus constituirt eine An-
zahl von Elementen der Complexion; die Zahl selbst ist davon
das Abstractum.

Eigne Formen der empirischen Synthesis sind bekanntlich
die in Raum und Zeit; die geometrischen und rhythmischen. —
Hieher gehort das ABC der Anschauung. Es ist SYNTHETISCH,
da es von Elementen ausgeht; obgléich ihm seine Einrichtung
durch die analytische Betrachtung der Gestalten bestimmt wird,
die sich in der Natur vorfinden, und die sich darauf miissen
zuriickfiihren lassen.

Die eigentlich speculative Synthesis, giinzlich verschieden von
der logisch-combinatorischen, beruht auf den Beziehungen. —
Aber die Methode der Beziehungen kennt Niemand; und die
Pidagogik hat nicht das Amt, sie vorzulegen. — Es ist auch
nicht die Sache der friihern Jahre, sich ernstlich mit der Natur
zu entzweien. Auf der andern Seite kann es eben so wenig
gestattet sein, den Geist ganz ungeiibt im Speculiren zu lassen
bis in die Jahre, wo ein ungestiimes Verlangen nich Ueber-
zeugung sich von selbst -entwickelt, und trotzig das Erste Beste
ergreift, um sich zu befriedigen. Am wenigsten darf diese Ver-
nachléssigung in unsern Zeiten empfohlen werden, wo die Spal-
tung der Meinungen jeden anficht, und nur dem Leichtsinn
oder einer eben so voreiligen als traurigen Resignation erlaubt, .
nach Wahrheit nicht zu fragen! Vielmehr muss der Erzieher,
ganz ohne Rilcksicht auf SEIN System, die GEFAHRLOSESTEN
Wege suchen, um die Fdhigkeit zum Forschen moglichst vor-
zuriisten, und das treibende Gefilhl, was von den einzelnen
Problemen, — den Elementen der Speculation, — angeregt wird,
vielseitig zu erwecken, damit der junge Denker nicht glauben
konne, bald am Ende zu sein. — Das sicherste ist ohne Zwei-
Tel das mathematische Studium; leider ist dies zu sehr in ein

~mit Hiilfslinien und Formeln ausgeartet! Man fiihre es
hmﬁel mbglich’ auf das Durchdenken der Begriffe selbst zuriick.
Auch die Logik ist zu brauchen; nur verspreche man sigh nicht
zu viel davon. Unter den Problemen der philosophischen Spe-
* culation ziehe man diejenigen am weitesten hervor, welche an

i
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Mathematxk Physik, Chemie hiéngen; auch in denen, welche
Freiheit, Sittlichkeit, Gluckselxgkext, Recht und Staat betreffen,
kann der jugendliche Geist unter einer geschickten Fiihrung zu
seinem grossen Vortheil mannigfaltiz umhergewendet werden.
Viel Discretion aber fordert Alles, was sich der Religion nihert.
— So lange als mdglich erhalte man das religiose Gefiihl, wel-
ches_seit den friihesten Jahren an dem einfachen Gedanken:
Vorsehung, hiingen soll, ungestort! Aber alle Religion hat eine
Neigung, selbst in die Speculation hineinzugreifen’ und sich
in vornebmen Dogmen auszubreiten. Bei einem in vielseitiger
Bildung begriffenen Gemiith unterlidsst diese Neigung gewiss
nicht; sich zu regen. Alsdann ist es Zeit, ein ernstes Wort zu
reden: von den vergeblichen Versucheu so vieler reifen Manner
aller Zeiten, hier veste LERRSATZE zu finden; von der Noth-
wendigkeit, fiir diese Gegenstiinde erst das Ende aller specnla-
tiven Voriibungen zu erwarten; von der Unmaoglichkeit, sich
ein verlornes religivses GEFUHL plotzlich mit der speculativen
" Ueberzeugung zuriickzugeben; von der Einstimmung der uns
umgebenden - Naturordnung in die nie abzuweisenden Bediirf-
nisse, welche ‘die Schauspiele der menschlichen Abh#ngigkeit
in uns erzeugen, und wodurch Religion auf dem Boden der
Theilnahme vest gewurzelt ist. — Positive Religion gehort
nicht fiir -den Erzieher als solehen, sondern fiir die Kirche
und die Eltern; ¢r DARF in keinem Falle das Mindeste in den
Weg legen; und, wenigstens unter Protestanten, kann er ver-
niinftigerweise nicht leicht wiinschen, dass er diirfte. —

Die Theorie des Geschmacks liegt Zwar zu sehr im Dunkeln,
als dass man es unternehmen konnte, fiir die 'verschiedenen
Gattungen des Aesthetischen die Elemente und deren Syn-
thesis zu’ bezeichnén. Aber dahin wird man sich leicht ver-
einigen, dass nicht in der Masse, sondern in den Verhiltnissen
der #sthetische Werth liege; dass nicht in dem Wahrgenom-
menen, sondern in der Art, wahrzunéhmen, der Geschmack
begriindet sei. Ungre Stimmung ist fiir nichts so leicht ver-
dorben, als fiir das Schéne. Und auch dem klaren Auge des
Kindes ist das  Schone nicht klar, wiewohl es uns scheinen
mochte, als' brauche es nur gesehien zu werden. Das unbefan-
gene Auge nun sieht gewiss die Masse, es fasst gewiss Alles,
was zu fassen vorliegt, — aber es rickt sich nicht die Verhdis-
nisse usammen, wie der gebildete Mensch in seinen besten

Herean1's Werke X. 6
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Stunden es am liebsten und leichtesten vollbringt. — - Der
Geschmack wohnt meistens bei der Phantasie, wiewohl er von
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unsre schonste Znerde ist,~ und zu deren Gattitig #u gehbren
wir, vielleicht mit einem Gefiihl von Demht}ngung, dennoch
auf jeden Fall eingestehen miissen? —

‘Man hat :das ¢ombinatorische Geriiste der Geschwhte,
diese Complexionenreihe von Namen aus verschiedenen Ge-
genden, welche am chronologischen Faden abliuft, auf Tabel-
len gebracht, um sie dem Gedichtniss einzupriigen. ' Man hat
den Sprachstudien und der Alterthumskunde das Verstand-
iibenide abzugewinnen gesucht; man hat die alten Dichter als
Munter” aller Kunst wieder hervorgehoben. Alles vortrefflich!
Mai hat'endlich die Geachichte der Menschheit als eine grosse
Entwickeluhg iné Auge fassen wollen, mit allerlei hineingetra-
genen Ideen; — da wandte man wieder den Blick; und nicht
ohne Grund, dénn freilich als ScHAUSPIEL ist das Ganze, kein
Gatikes; nicht sehr ethebend, und wenig gentigend: — Musste
man {ibeér' dem Allen denn vergessen, dass hier allenthalben
von Menschen die Rede ist, denen Theilnahme gebuhrt, denen
- man nur theilnehmende Zuschauer zufithren darf, - und dass
diese Theilnahme gerade denjenigen am natdriichsten ist, welche
- noch nicht, mit uns, in die Zukunft schauen kénnen, weil sie
noch nicht einmal die Gegenwart begreifen, — und fiir welche
eben darum dds Vergangene die wahre Gegenwart ist!" Ver-
mochte: wicht die KINDLICHKEIT', dieses allgemeine Ei-
genthum aller &ltern griechischen: Sohriftsteller, -das -voriehm
gelehrte - Gefithl niederzubeugen; womit man sich zu ihnen
setzte, — oder vielmehr, hatte man so wenig SELBSTGE-
FUHL, nicht zu merken, dass hier sich zwar wohl eine Ju-
gend darstellt, wie wir sie hdtten durchlebem sollen, aber keines-
weges ein Mannesalter, in das wir jetzt noch suriickkehren darﬂen?

‘Wir konnen der verbogenen Bildung, die wir manchmal pein-
lch empfinden, micht mehr entﬂlehen ‘Wir: fithlen, dass etwas
dahinten geblieben ist, welches wir mit uns tragen sollten; —
vergeblich wiirden wir durch beschiimende "Anstrengungen es
nachholen wollen. Aber nichts hindert ums, unsre jiingern
Briider von vorn anfangen zu lassen, damit sie dann weiter
gerade aus in die Zukunft gehen konnen, mit eignen Schritten,
ohne entlehnte Stelzen.

Sollen sie aber das Werk der Vorfahren fordern, so miissen
sie dabei hergekommen sein, — sie miissen vor allen Dingen
diese Vorfahren als die Frigen von frith- auf erkannt haben. —

6*
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zu folgen; sie folgen ungern, sie ziehen sxch in ihre kindlichen .

Spiele und Umtriebe zuriick; sie bestiirken sich darin gegen-
seitig durch ibren Umgang. .Irgend einmal aber missen sie
hervor in die Gesellschaft, in die Welt. Was Wunder, wenn
sie sich auch da noch gemeinschaftlich stemmen, wenn sie, die
ohne Theilnahme wie unter Fremde treten, desto unbiegsamer
mit einander in ihrer r Kleinlichkeit beharren, — was Wunder,
‘wenn die Gesellschaft selbst am Ende sich aus einem lockern
Haufen kleiner Parthien zusammensetzt, deren jede sich gern
fiir sich amiisirt, und als Mittel dazu. ihre Verhiiltnisse mit dem
Ganzen braucht, wie sie kann, —

‘Wie anders unter einer patriotisch gestimmten Nation! Hier
erzihlen euch kleine Buben von sechs Jahren aus der Chronik;
Kinder erzihlen von den grossen Kindern, den Heroén ihrer
Vorzeit; — sie erzéhlen sich unter einander, sie steigen vereint
aufwiirts mit der Gechichte ihres Landes. Sie dréingen sich,
Ménner der Nation zu werden, und sie werden es. — Die
~ Alten ‘wussten ihren Homer auswendig, sie lernten ihn nicht
als Msnner, sondern als Knaben. Er war der allgemeine Ju-
gendbildper; und seine Zoglinge machen thm keine Schande.
Er konnte freilich nicht Alles; — und Alles werden wir ihm
auch nicht anvertrauen. — -

Denkt euch einen europdischen Patriotismus. Die Griechen
und Romer als unsre Vorfahren. Die Spaltungen als ungliick-
liche Zeichen des Partheigeistes, mit dem sie verschwinden
miissen. — Wer vermag diesem Gedanken Bedeutung zu ge-
ben? Der Unterricht vermag es.

Man sage nicht, wir Deuatschen seien ohnedas zu sehr welt-

biirgerlich gestimmt. ZU WENIG PATRIOTISCH; das, leider! :

ist WAHR; aber muss ich denn hier erst Patriotismus und
Weltbiirgersinn ausséhnen? — '

Kehren wir zu den Alten! — Dichter, Philosophen, Ge-
schichtschreiber, fallen uns hier in Eine Reihe, sofern sie
sammtlich menschliche Natur an menschliche Herzen legen. —
Das homerische Epos, der platonische Dialog sind nicht zuerst
‘Werke dér Kunst und Biicher der Weisheit; sie stellen vor al-
lem Personen &ar, und Geéinnungen ; fiir diese zuerst heischen
sie eine freundliche Aufnahme. — Schlimm fiir uns, dass die

Fremdlinge, die man uns empfiehlt, Griechisch reden! Das !

macht uns die gute Aufnahme schwer; wir miissen den Doll-
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II. Analytischer Gang
, Empirie. '

Das Zeigen, Benennen, Betasten- und Bewegen-Lassen der
Dinge geht Allem voran. — Es zieht sich von dem Ganzen im-
mer mehr in die Theile, und in die Theile der Theile. Man
associirt die Theile, indem man ihre Lage unter einander be-
stimmt. Man zerlegt Sachen in ihre Merkmale, und associirt
die Merkmale durch Vergleichungen. — Ist das Mannigfaltige
eines Erfahrungskreises auf diese Weise einzeln hinreichend
bearbeitet: so zerlegt man die Ereignisse, welche beim Zusam-
menstoss des Verschiedenen entstehen, in die Veréinderungen,
die jedes Einzelne leidet. Man entwickelt den Gebrauch, wel-

chen der Mensch von den Dingen macht. Die Begriffe von Ur-

Speculation.

Die analytische Beleuchtung

des Erfahrungskreises stisst
allenthalben auf Andeutungen
eines gesetzmissigen Zusam-
‘menhangs der Natur der Dinge,
auf Andeutungen von Causal-
verhiltnissen. Ohne Frage, ob
diese Andeutungen objectiv
giiltig, ob sietransscendent oder
immanent zu erkldren seien:

liegt der Jugendbildung daran,

dass sie aufgefasst werden, wie

sie vorkommen; dass wie mit
den Blicken des Plysikers oder
des pragmatischen Historikers
(nicht des fatalistischen Réson-
neurs) der Consequenz der Na-
tur in allem Verlauf der Bege-
benheiten nachgespiirt werde.
— Die ersten Schritte macht
ein Zeigen, ein Hervorziehen des
Zusammenhangs von Mittel
upd Zweck, wie von Ursache
und Wirkung. Hiebeimuss sich
das Verhiltniss der Bedingtheit

Geschmack,

Das Aesthetische — (unter
welchem Namenich dasSchone,
das Erhabene, das Liicherliche,
sammt den Niiancen und Ge-
gentheilen davon, zusammen-
fasse) — entsteht uns erst in
der verweilenden Betrachtung.
Jiingere Kinder sehen gew6hn-
lich nur die Masse, wie andre
Massen. Zuerst ist das Bunte,
das Contrastirende, das Beweg-
te, fiir sie schon. Haben sie
sich daran satt gesehen, und
trift man sie einmal in einer
vbllig ruhigen, doch auch véollig
regsamen Stimmung: dann ist
es Zeit zu versuchen, ob man
sie mit dem Schénen beschdf-
tigen konne. Man zeige also
zuerst auf das Schone, indem
man es heraushebzaus derMenge
des #sthetisch Unbedeutenden.
Alsdann fange man an, es zu
zerlegen; namlich in solche Par-
thien, deren jede fiir sich noch
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des Unterrichts.
Theilnahme an Menschen. ‘

Die Zerldgung des Umgangs zur Erweckung der Theilnahme
an einzelnen Menschen hat zar Hauptidee: Zuriickfiihrung der
Gesinnungen, — der minder guten wie der bessern, — auf na-
tirliche Regungen, deren MOGLICHKEIT jeder in seinem eignen
Bewusstsein antreffen, mit denen er demnach auch sympathisiren
konne. Aber wirkliches Verstehen fremder Gefiihle setzt das
Verstehen der eignen voraus. Demnach zerlege man die ju-
gendliche Seele sich selber; sie entdecke in sich den’ Typus
menschlicher Gemiithsbewegungen. Auch den Ausdruck muss

Theilnahme pir Gesellschaft.

Betrachtungen iiber die Con-
venienzen des Umgangs, und
iiber die gesellschaftlichen In-
stitute aller Art weisen zuriick
auf die Nothwendigkeit, dass
Menschen sich unter einander
schicken und helfen. Auf diese
Nothwendigkeit gestiitzt, erkla-
re der Unterricht die Formen
der gesellschaftlichen Subordi-
nation und Coordination. Um
hier anschaulich zu sein, ergrei-
fe er vor allem das néchste Bei-
spiel, denZogling selbst; diesen

stelle man in allen seinen ge-

sellschaftlichen Verhiltnissen

an den rechten Platz, und lasse
ihn die ganze Bedingtheit und
Abhiéngigkeit seiner Existenz
empfinden. Indem die Theil-

Religion.

Sympathie mit der allgemei-
nen Abhingigkeit der Men-
schen ist das wesentliche Na-
turprincip aller Religion. —
Man lasse hinschauen, wo Men-
schen das Gefiihl ihrer Gren-
zen #ussern; man deute jeden
Uebermuth, auf die falsche und
gefihrliche Einbildung von
Stirke. Der Cultus werde als
ein lautes Bekenntniss der De-
muth dargestellt; Vernachlis-
sigung des Cultus hingegen
fithre, — wohin sie wirklich
fiihrt, — auf den Verdacht
einer stolzén Geschiftigkeit,
die auf einen vergﬁngiichen
Erfolg zu viel Miihe wendet.
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Analytischer
Empirie.

sache und Wirkung, Mittel und Zweck, welche nicht . hieher
gehoren, konnen fiiglich dabei vermieden werden; die Empirie
hat es nur mit der Folge der Begebenheiten, mit dem Verlauf
ihrer Reihen zu thun. — Gegenstand dieser Zerlegungen ist in
den frithern Jahren auf der einen Seite der menschliche Kérper
(augh unter den dussern Gegenstinden der wichtigste, denn man
fiihlt nicht bloss den eignen, man sieht auch die Korper andrer
Menschen;) auf der andern Seite die Summe der Dinge um-
her, Hausgera.th Pflanzen, Thiere u. s. w. Mit dem mensch-
lichen Korper héngt menschliches Thun und Leiden zusammen,
nebst den niachsten und einfachsten Verhiltnissen der Menschen

Speculation.
und Abh#ngigkeit durch ver-
dnderte Versuche mit verdnder-
tem Resultat verrathen; wie wenn
man eine Maschine langsamer
und schneller dreht, und hier
und dort eingreift, um zu sehen,
welche Rider folgen und welche
nicht. Dazn muss man das Re-
sultatin der Gewalt haben; und
es muss die Aufmerksamkeit
anziehen, also nicht zu gemein,
noch zu betdubend sein. — Man
associire die vorher einzeln dar-
gestellten Versuche, and zeige
sie associirt; als den Pendel
mit dem Rédderwerk in der Uhr,
die mechanisch erregte Wiirme
mit der Explosion des Pulvers
beim Schiessgewehr; die Ex-
pansion der Dimpfe mit der
Contraction durch Kilte bei der
Dampfmaschine u. s. w. Man
sehe dabei nach,wo jedes bleibt,
was aus jedem wird; man ver-
gesse nicht die Rickstdnde; man

Geschwmack.

einen Werth fiir den Geschmack
hat. So wiirde man z. B. einen
wohlgewachsenen Strauch vor
sich nehmen, davon einen ein-
zelnen Zweig, genau wo er her-
vortritt, abschneiden, davon
eben so0 ein Blatt, und von dem
gefiederten Blatt die einzelnen
Blittchen; oder die Blume, von
der sich ebenfalls dieBlitter ab-
lésen und einzeln vorlegen las-
sen. Falsche Zerlegungen —
z. B. einen Schnittamitten in das
Blait, — muss der Zogling be-
achten und riigen. So muss
das einfachste Schone, — es
muss die Articulation des zu-
sammengesetzten, — es muss
bei der Wiedervereinigung das
neue Schone der entstehenden
Unmrisse einzeln gefasst und as-
sociirt werden. So entkleide
man auch das Schone vom Un-
terhaltenden und Riihrenden,
die Hauptsache vom Schmuck,



R 235.
Unterricht.
Thetlnahme an Menschen.

sie deuten lernen, wodurch -mensehliches Gefiihl sich zu Tage
legt; zundchst den unwillkiirlichen; aber allmalig auch das
Maass und Gewicht der conventionellen Bezeichnung. Es muss
_sich daran eine Sorgfalt knupfen, sich im eignen Betragen An-
dern immer deutlich darzustellen, Missverstiindnisse und un-
vorsichtige Krinkungen zu verhiiten. — Diese Anfinge einer
dem innern Sinn anschaulichen Psychologle miissen sich mit

dem Umgange, mit der Kenntniss der Menschen contmuzrlwh

erweitern and das Gemtith mehr und mehr beschiftigen.

Theilnahwme fir Gesellschaft.
nahme dies Gefiihl in die Auf-

fassung der geo'enseitiaen Ab-
hingigkeit Aller hmubertragt,
und. indem der continuirkiche
Umlauf der gesellschafthchen
Bewegung,  sammt
Schwanken vorwirts und riick-

warts, immer klirer erkannt,

allem

immer erwartuncsvoller durch-
blickt wird: muss die ALLGE-
MEINE ORDNUNG dem Kﬁaben
theuer weiden, und : unverletz-
lich, und werth der Aufopfe-
rungen, die sie 1rgend einmal
auch von 1hm erheischen kénn-
te. Erhebt sich die kdrperliche
Kraft im J iingliﬁgsalter: dann
ziemt es siéh, zu dem Gedan-
ken an Vaterlandsvertheidigung

.Es

Religion.
Continuirliche Beobachtung des

Ganges nfenschlicher Leben
und Schicksale mache die Be-
trachtungen geléufig iiber die
Kiirze des Lebens, die Fliich-
tigkeit des Genussés,. den zw¢i7
deutigen Werth der Giiter, das
Verhiiltniss zwischen Lobn hﬁd
Arbeit. Gegenuber stelle man
die Mdglichkeit der Frugalxtat ‘
die Ruhe dessen, der wenig
braucht,
der Natur, welche dem Bediirf-

- niss entgegenkommt, denFleiss

— die Betrachtung

méglich macht, und im Ganzen

- belohnt, wiewohl sie verbietet,

an dessen einzelnen Erfolgen
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unter einander. — Hier greift der darstelende Unterricht ein;
er erweitert die Kenntniss der Natur und des Menschen durch
die ersten Anfinge von Liénder- und Volkerkunde. Daraus
wird allmillig Geographie und Naturgeschichte, wobei. immer
das Zeigen und Associiren dem Lehren vorausgeht. Daneben
geht die empirische Menschenbeobachtung aus der nahen Um-
gebung leise fort. — Analytische Uebungen in derMuttersprache
miissen durch den ganzen Umfang derselben angestellt werden,
um_der Orthographie, dem Styl, und der allgemeinen Gram-
matik vorzuarbeiten; und selbst um Begriffe vorldufig zu schei-
den. — Was gezeigt und associirt ist, bekommt durch bestimmt

Speculation.
betrachte die GESAMMTHEIT
DER FOLGEN, oder bemerke den
Punct, wo ibr Verlauf sich der
Beobachtung entzieht. — Aber
auch wie Menschen auf einander
rechnen, und in ihren Arbeiten
einander voraussetzen, oder
storen, im Hause, in der Oeko-

nomie, in den Gewerben, im

Staate, — associirt wieder mit
dém todten Mechanismus der
dienenden oderschadenden Na-
turkriifte, — dies Alles muss, wo
es sich in der Erfahrung oder
im beschreibenden Unterricht
findet, sorgfiltigst ausgezeich-
net, der ruhig verweilenden und
hinund her priifenden Beschau-
ung hingelegt, keineswegesaber
- dem fliichtigen Ansehn, dem
Staunen, dem Schreck, oder
auch selbst einer voreiligen An-
dacht preisgegeben werden. —
Grenzscheidungen unter Be-
griffen, Suchen nach Definitio-

‘schmacksurtheile.

Geschmack.

die Idee von der Diction, das
Sujet von der Form. Aber alle
diese Auflosung habe stets den
Schein einer Hiilfe zur Synthesis,
denn dahin strebt das. auffas-
sende Gemiith; man beleuchte
das Einzelne, ohne je das Ganze
durchaus in Schatten zu stellen.
Auch fange man nicht mit zu
grossen Gegenstiinden an; das
Einfachere ergiebt klirere Ge-
Aber nicht
nur in den Kiinsten, sondern
auchimLeben,im Umgange, im
Anstande, im Ausdrucke, zeige
man auf das Schickliche, und
verlange es in soweit von den
Kindern, als sie es selbst durch
ihren Geschmack hervorzubrin-
gen wissen. Dies wird so viel
besser gehen, je weiter alle auf-
gedrungene Zliererei ‘entfernt
blieb; und je reinere Stimmung
man im allgemeinen zu erhal-
ten weiss. — Das Lehren stheti-
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muss daraus immer mehr jede menschliche Erscheinung erkldr-
lich werden, jeder Widerwille, als gegen fremdartige Wesen,
immer unmdoglicher, die Anschliessung an alles Menschliche -
immer inniger werden. — Aber selbst dazu gehdrt: dass, wie
in einem verkldrenden Spiegel, jeder menschliche Zug erkenn-
barer, also vollendeter in seiner Art, niiﬁder; verwischt als im
gemeinen Leben, — einer poetischen Erhohung angendhert, — in
dem nachahmenden, allein nicht fortgerissenen — Gemiithe
sich darstelle: — ohne gleichwohl ins Fabelihnliche, iiber das

Theilnahme fiir Gesellschaft.
das Gemiith zu heben bei dem

Blick auf das MILITAR, —
dies glinzende Schauspiel des
Staats, das, von' frith auf, die
Augen der Jugend so lebhaft
beschiiftigt, und leicht der Er-
ziehung nachtheilig wird, wenn
nicht der Unterricht den Auf-
reizungen des wilden Unge-
stlims und der Eitelkeit hinrei-
chende Gegengewichte giebt.—
Allem Glanz, den dieses und
andre Institute des Staats von
sich werfen, setze der Unter-
richt die stete Erinnerung ent-
gegen an die wirkliche Kraft,
welche der brave Mann zu sei-
nem Posten mitbringen, — und
an die wirklichen Schranken,

Religion.
zu hingen. Man leite von da

auf einallgemeines teleologisches

- Suchen, das aber in der SPhiire

der Natur bleiben, und sich
nicht in das Chaos des mensch-
lichen Trejbens verirren nruss.
Uebe}haupt soll der Geist
FEIERN in der Religion. Von
allem Denken, Begehren, Be-
sorgen, soll er hierher zur Ruhe
kehren. Aber fiir das Hohe der
Feier sei ihm die Gemeinschaft
mit Vielen, die Kirche, willkom-
men. Nur bleibe er auch hier
nilchtern genug, um phantasti-
sche und mystische Gaukeleien,
vollends Affectationen des My-

sticismus, als tief unter der
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Empirie.

zusammenstellende Recapxtulatlon die Lekrform; und wo es
sich friigt, welche Stelle in der Lehrform, — etwa in der Clas-
. sification, diesem oder jenem gebiihre, da wird eine Spur des
Philosophirens eintreten.

Speculation. Geschmack.

nen, -~ Entwickelung der eig- scher Zerlegungen nach Kunst-
nen Gedanken konnensich spi- regeln, und das Philosophiren
ter damit vereinigen. — Das dariiber ist meistens misslich.
Lehren und Philosophiren gehort

hier der Physik und endlich den

speculativen Systemen.

IIL
Synthetischer Gang des Unterrichts.

. ‘ Vorerinnerung.

Der synthetische Unterricht giebt eine Menge neuer Vorstel-
lungen, und hat sie zu verarbeiten. Er beobachte bestiindig, ob
er auch das Gemiith zu sehr erfilllt, oder zu leer ldsst; man
wird hier nicht bloss die Fihigkeiten, sondern auch-die Dis-
position zu verschiedenen Stunden sehr verschieden finden, und
sich darnach richten miissen. Ferner wirke Regierung und
Zucht, vor allem aber die eigne, ganz der Sache gegenwdrtige
Sammlung des Lehrers dahin, dass ein Streben rege sei, gleich
im ERSTEN Augenblick ¢aNzZ und RECHT zu fassen, reinlich
und sauber Alles aufzunehmen. Endlich hdte man sich, auf
neugelegtem Grund zU RASCH fortzubauen. Was heute klar wurde,
ist morgen wieder dunkel, und wer sich an das Einzelne noch
miihsam besinnt, kann es nicht compliciren und anwenden.. Was
nun die Elemente betrifft, so sorge man wo moglich, dass sie
lange vor dem Gebrauch bereit liegen; auch baue man immer
mit etwas breitem Grunde damit hie und dort zu thun sei, und
Abwechselung entstehe. Was aber die Complication anlangt,
so ist es sehr wichtig, mit deren Formen, sofern es sein kann,
das Gemiith besonders zu beschiiftigen, damit es die Wege der
Verknupfung voraussehe und selbst suche
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Unterricht.

Theilnahme an Menschen.
Wirkljche und folglich auch aber die Theilnahme selbst,- hinaus -
zutreten. Classische Dichter machen das verstiindlich. .

N

Theilnahme fér Gesellschaft.. " Religion.
in welche jeder offentliche Die- Wiirde des Gegenstandes zu
ner sich fiigen muss. verschmihen.

Anmerkung. Zur Nahrung der Theilnahme im Knabenalter
hat der darstellende Unterricht historische Erzahlungen; — leb-
hafte biographische Schilderungen von Menschen und Men-
schenhaufen. Nur Nichts von neuerer Politik!
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- Empirie.

- Man zeige schon sehr friih an unzihligen Beispielen die com-
binatorischen Operationen, am meisten das VARIIREN, welches
wohl am Oftersten gebraucht wird. Ganz unabhingig davon
zeige man auch die Reihen der Merkmale sinnlicher Dinge, der-

leichen man z. B. in Lehrbiichern der Mineralogie bemerkt

ndet; als die Reihen der Farben, Grade der Schwere, Hiirte,
u.s.w. Hieher gehoren auch die riumlichen Formen. Zuerst
Viereck und Kreis, als welche sich am oftersten an den um-

ebenden Gerithen ohne Zerlegung darbieten. Dann Winkel. -
Eabei nutze man die Zeiger der Uhr; die Eréffnungen der
Thiiren und Fenster u. s. w. Winkel von 90°, 459, 30°, 60°,
miissen zuerst ausgezeichnet werden. - Geldufigkeit darin setzt
mein ABC der Anschauung voraus, welches hier seinen Platz
hat. — Statt aller Beispiele iiber das-combinatorische Construi-
ren der Dinge aus den Reihen der Merkmale, welchem ein freies
Associiren dieser Reihen vorangehen muss, oder iiber die, auf
den combinatorisch gelegten Grund zuriickgehende Analysis

Speculation.

Das Auffinden der Beziehun-
gen, oder die Synthesis a priort,
setzt, in allen Fiillen von Bedeu-
tung, vorher gefiihlte Schwie-
rigkeiten, — Vertiefung in spe-
culative Probleme voraus. Der
reelle Boden dieser Probleme aber
ist die Erfahrung, die #ussere
und innere ; — ihn sollte eigent-
lich die Jugendbildung als sol-
chen in Besitz nehmen, so breit
erist. Die analytische Beleuch-
tung des Erfahrungskreises fiihrt
aufReihenvon Causalitiiten, de-
ren Anfang nicht zu finden ist,
weder in der Weite, noch in der
Tiefe der Weltund des Bewusst-
seins. Die physikalischen Na-
turkenntnisse fiilhren auf eine
Menge von Hypothesen, aus de-
nen synthetisch in die Natur zu-

Geschmack.

So wenig gehiinfte philoso-
phische Lectiire Philosophen
bildet, eben so wenig erzeugt
sich Geschmack aus einem Um-
hertaumeln unter allerlei Kunst-
werken, selbst wenn die letztern
wirklich classischsind. Zahllose
einzelne Selbstverstindigungen,
die das Gemiith in stiller Acht-
samkeit innerlich vollzieht, er-
geben endlich den isthetischen
Sinn; — meistens nur noch eine
Art davon, nur diesen oder jenen
Geschmack. — Noch VORHER,
EHE die jugendliche Seele star-

' ken Eindriicken ausgesetzt wird,

die als Reminiscenzen ankleben
konnten, muss sie die einfa-
chen Verhiltnisse, die dstheti-
schen Bestandtheile der gros-
sern Compositonen, leise ver-
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Unterricht. ‘
' , Theilnahme an Menschen.

Den Menschen dberkaupt, — dem MENSCHLICHEN, 80 viel-
[ach es ist, und uns begegnen méchte und werden kénnte, — ge-
biihrt eine Theilnahme, die sich nicht bloss analytisch aus dem
Umgange mit ‘bekannten oder dargestellten Individuen ent-
wickeln kann, und die sich noch viel weniger mit dem allge-
meinen Gattungsbegriffe, Menschheit, leichthin aufnehmen lisst.
Nur diejenigen besitzen sie zum Theil, und konnen sie eini-
germaassen ﬁ}ittheilen, die zahllose mannigfaltige Bilder der
Menschheit in sich selbst erzeugt haben; — nur die Wiirdigsten
unter den Dichtern, und, ihnen zuniichst, den Historikern. Wir

suchen bei ihnen die kidrste Ahschauuny allgemesner psychologi-

Theilnakme fiir Gesellschaft.

Aus den Darstellungen der
Poesie und Geschichte muss
- die gesellige Figsamkeit und Un-
figsamkeit der Menschen her-
vorleuchten; zugleich dasDriin-
gen der Noth, wodurch auch wi-
derstreitende Krifte besinftigt
und zusammengehalten wer-
den. Hinweisungen auf das,
was gehorig verbundne Men-
schen darstellen und wie sie
sich darstellen konnen, wie aber
" keiner allein etwas Grosses zu
werden, vollends zu leisten, im
Stande sei, — wie jeder, IN
und AUSSER sich, immer nur
das verarbeite, was Zeit und

Umstiinde ihm darreichen, —
HERBART'S Werke X.

Religion.

Die Idee von Gott zu erzeu-
gen und zu bilden ist das Werk
der religiosen Synthesis. Als
der Endpunct der Welt, als der
Gipfel aller Erhabenheit, muss
dieseIdeeschon in friiher Kind-
heit hervorschimmern, sobald
das Gemiith anfingt, einen
Ueberblick zu wagen iiber sein
‘Wissen und Denken, Fiirchten
und Hoffen; sobald es iiber die
Grenze seines Horizonts hin-
auszuschauen versucht. Nie
wird Religion den ruhigen Platz
in der Tiefe des Herzens éin-
nehmen, der ihr gebiihrt, wenn
ibr Grundgedanke nicht zu den

dltesten- gehort, wozu die Er-
: 7

Barerische
Staatshibiethek

MTHIHEN
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gegebener Dinge, (welche dahin gehort, wo wviele denkbare
Complexionen in der Wirklichkeit fehlern,) nur ein Wort iiber
Grammatik; namentlich iiber das Conjugiren. Hier sind erstlich
zu unterscheiden die allgemeinen Begriffe, welche sich dabei
compliciren, Person, numerus, tempus, modus, vox, — von den
Sprachzeichen, wodurch diese oder jene Sprache sie angiebt.
Es ist ferner zu unterscheiden das Deutlichmachen der emzel-
nen Begriffe und ihrer Reihen vom Entwickeln des typus der
Conjugation, welcher bloss aus dem Variiren jener Reihen ent-
steht. Aber dieser typus entwickelt sich von selbst, wenn ausser
den Begriffen auch die Form des Varifrens, unabhingig von aller
Grammatik, schon bekannt war. Will man nun eine einzelne
Sprache, z. B. Griechisch lehren, so zeigt man, nach jenen all-
gemeinen Vorbereitungen, zuerst die am meisten constanten
Kennzeichen, als des Futurum, Perfectum, des Conjunctivs,
Optativs u. 8. w., und ldsst sie an einzelnen Worten aufsuchen;
dann durchgeht man die minder constanten Kennzeichen, als

Speculation.

riickzugehen man gewohnlich
nicht ohne Anstoss versucht.
Man zeige diese Hypothesen
und jene Probleme, einzeln,
nach Gelegenheit; manbeschif-
tige die Phantasie damit, und
lasse denVorstellungsarten Zeit,
" sichaufzukliren, so weitsiekon-
nen, oder sich wenigstens man-
nigfaltig zu associiren. Allmilig
ziehe man aus den Problemen,
welche unmittelbar das Reelle
zu betreffen schienen, die BE-
GRIFFE hervor; und mache be-
merklich, dass der Denker hier
in den Verwickelungen seiner

eignen Gedanken befangen sei,

dass er folglich sie zu behan-
deln die rechte Methode be-
sitzen miisse. Hier kann die
Logik eintreten. Das Studium

&
Geschmack.

nommen haben. Dies gilt fiir
jede der neben und iiber ein-
ander liegenden Sphiren der
Kiinste. Das Vernehmen der
Verhiltnisse hiingt ab von der
Klarheit und Reife der Auffas-
sung; das Gemiith muss afficirt,
nicht hingerissen, — es muss
leicht, nicht stiirmisch bewegt
sein. — Man umringe es also
mit den Materialien der Ver-
hiltnisse, — mit denen, welche
in dem jedesmaligen Fassungs-
kreise vollkommen enthalten

-sind. Man assoctire dieselben

aufallerlei Weise. Man zeige die
einfachen Verhiltnisse selbst,
wenn man im Besitz derselben
ist, (wie in der Musik.) Aber
man sorge auch fiir die #sthe-
tische Stimmung. Nicht alle
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, Thei Inakme an Menschen.

scher Wahrheit. Aber diese Wahrheit ist continuirlick modifi-
cirt nach andern und andern Zustinden der Menschen in Zei-
ten und Riumen. Und die Empfinglichkeit fiir sie modificirt
sich continuirlich mit dém Fortschritt des Alters. Es ist Pflicht
des Erziehers, zu sorgen, dass diese und jene Modificationen,
stets richtig guf einq,ndér treffend, mit einander fortgehen mo-
gen. Darum ein CHRONOLOGISCHES AUFSTEIGEN VON DEN
ALTEN zZU DEN NEUERN! — Dies Aufsteigen wird sich von
selbst seiwdrts ausbreiten, und die allmaligen DIVERGENZEN
DER INDIVIDUALITATEN bei erweiterter, verpﬂanzter, nachge-
almter Cultur, dem Gemiithe nahe bringen. Auch.das Schiefe

Theilnakme fir Gesellschaft.

miissen ein disponirendes In-
teresse anregen, jener Fiigsam-
keit gemiss die Menschen so
anzustellen und anzuhalten, wie ,
es nothig ist, damit sie zu ihren
eignen bessern Zwecken vor-
wiirts schreiten konnen. Aber
der Unterricht muss hiebei die
‘ganze, der unverdorbenen Ju-
gend natiirliche, Bescheiden-
heit in Anspruch nehmen; er
muss dieForderungen derFiig-
samkeit auf den Zigling selbst
zuriickwenden; und ihm das
Unfiigsame der Rdsonnirsucht
zeigen, welche mit vieldeutigen
Reden miissige Leerkopfe fiillt,
und in kritischen Momenten die

. Religion.
‘innerung hinaufreicht; wenn er
nicht vertraut und verschmol-
zen wurde mit Allem, was das
wechselnde Leben in dem Mit-
telpunct der Personlichkeit Z1-
riickliess, — Immer von neuem
muss diese Idee an das Ende
der Natur gestellt werden; als
die letzte Voraussetzung eines
jeden Mechanismus, der sich
irgend einmal zur Zweckmis-
sigkeit entwickeln sollte. Dem
Kinde sei-die Familie das Sym-
bol der Weltordnung, von den
Eltern nehme man, idealisirend,
die Eigenschaften der Gottheit.
Es darf mit der Gottheit reden,
wie mit seinem Vater. Dem
7
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Synthetischer
Empsrie.

Anomalien, welche besonders gelernt werden miissen.. So be-
schdftigs man den Geist mit der Conjugation, man associirt ihm
auf alle Weise das Mannigfaltige derselben, ehe man zum Aus-
wendig-Lernen schreitet; wiewohl auch dieses nicht entbehrt
werden kann. Bei hinreichender combinatorischer Uebung lisst
man den typus in andre und andre Formen bringen, welches
geschieht, indem man die Anordnung der Reihen bei der Va-
riation veriandert. — Ein noch viel leichteres Beispiel wire die
musikalische Notenschrift, wo die Reihe der Tonzeichen mit
der der rhythmischen Zeichen variirt wird. — Man wird aber
auch diese Uebungen in der Botanik, Chemie, Mathematik und
Philosophie wieder gebrauchen; man wird durch ihre Hiilfe
allein das Geriist der Wissenschaften richtig darstellen, Clas-
sificationen richtig lehren und dariiber philosophiren konnen.
Der combinatorische Blick, — iiberhaupt ein unschitzbares
Talent in allen Fillen, wo Vielerlei zugleich bedacht sein will,
— kommt dem Unterricht noch besonders zu Statten bei syn-

" Geschmack.

Kraft darf sich zwischen Ler-
nen und korperlicher Thitig-

Speculation.
der Mathematik, (fiir welche
schon das ABC der Anschau-

ung die gegenseitige Abhdngig-
keit gewisser Grossen vorbe-
reitend bemerkt,) muss alsdann
lingst eine bedeutende Stufe er-
reicht haben. An ihr muss we-
nigstens das logische Schlies-
sen -durch Mittelbegriffe, so-
wohl in der Analysis, als in der
" Geometrie, lingst bis zur Fer-
tigkeit geiibt sein. Nun komme
das Studium speculativer Sy-
steme hinzu, (angefangen am
besten von den &ltesten und
einfachsten;) und es kniipfe
sich daran das psychologische
Interesse fiir menschliche Mei-
nungen. Die Synthesis a prior:
selbst zu lehren, wird man ge-
wiss der Erziehung erlassen;

keit theilen, #ussere Wildheit
muss eingeschrinkt werden.
* Freies, belebtes Gespriich fiihrt
jener Stimmung am nichsten;
sinniges Alleinsein hilft sie vol-
lenden. — Regt sich der Ge-
schmack, so muss man die
Phantasie zu beobachten su-
chen. Dazu hilft ein vertrau-
liches Verhéltniss. Fiir seine
Eroffnungen sei der Zogling
besonders hier einer gefilligen
Aufnahme gewiss, ohne schar-
fen Tadel, aber auch ohne leb-
haftes Lob. Er darf, wenn er
selbst etwas bildet, nicht vom
Reiz iiberwiltigt werden, sich
nicht erschopfen, nicht sich
selber- gefallen. Durch sanfte
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Unterricht. ,
Theilnahme an Menschen.

und Kiinstlich-Schiechte, auf welches man bei diesen Divergen-
zen stosst, dargestellt in solcher Folge, und mit allen seinen
Gegensitzen und Widerspriichen, wird den ansteckenden Ein-
fluss verlieren, den es auf die Unvorbereiteten zu ii;ussem pflegt,
welche, ohne sichere Richtung umhersuchend nach Bildung, so
leicht geblendet und oft so gefihrlich gerithrt werden. Auf den
Hbohen der mensehlichen Ausbildung fortschreitend, wird man,
angelangt bei unsrer heutigen Literatur, die niedern, sumpfi-
gen Stellen derselben leicht vorbeigehen; und damit hiingt ein
bedeutender Grad von Sicherheit gegen alles Verfiihrerische
der heutigen Welt znsammen. Endigen wird der ganze Gang

Theilnahme. fiir Gesellschaft.

offentliche Wirksamkeit um ih-
ren Nachdruck bringt. — Alles
Vorlaute und Vorschnelle ver-
schmihe das gesellschaftliche
Interesse; es verbinde sich da-
gegen mit einer dkonomischen
Besinnung hherer Art, welche
die Zwecke ausgleicht, und
Schwierigkeiten gegen Oppor-
tunititenberechnet. Nicht bloss
was den Verkehr angeht, — der
Reiz natiirlicher und kiinstli-
cher Bediirfnisse, der ihn be-
lebt, die Gffentliche Macht, die
ihn beschiitzt oder driickt, die
verschiedenen Zweige der Ad-
ministration im Staat, — son-
dern auch was Menschen ge-

Religion.
Knaben miissen, in immer stei-
gender Deutlichkeit, die Alten
bekennen, dass er ihren Got-
tern, ihrem Schicksale nicht an-
gehoren konne. Er empfange
frith, aus der Hand der Kunst
selbst, was die riickschreitende
Bildung mit vergeblicher Kunst
wieder einfilhren mochte.®@—
Man zeichne ihm die Epoche
des Sokrates aus, wo das
Schicksal (REELLE VORBE-
STIMMTHEIT OHNE CAUSALI-
TAT UND WILLE) von der da-
mals neuen Idee der Vorsehung
anfing, verdringt zu werden.
Man vergleiche ihm unsre po-
sitive Reliéion mit der, in wel-
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Synthetischer
Emptrie. - .

tactischen Sprachiibungen, — und bei der Auffassung des Skelets
der Geschichte. Dieses zu erlernen ist eine eigne Beschiftigung
des spitern Knabenalters, welche von dem theilnehmenden Um-
fassen historischer Erziahlungen, deren manche hier vorausge-
angen sein sollen, ganz yesondert werden muss. In dem Skelet
Eegen mehrere Reihen von Namen, die zur Chronik der ein-
zelnen Linder, und wenn man will, zur Chronik der Kirche,
der einzelnen Wissenschaften und Kiinste gehéren, neben ein-
ander: und es kommt darauf an, nicht nur die einzelnen Reihen
geldufig verfolgen, sondern sie aguch zu zweien und dreien, wie
man will, verkniipfen zu kénnen. — Etwas Acehnliches wiirde
sich von rechtlichen Verhiltnissen und den positiven Bestimmun-
gen iiber dieselben sagen lassen; wovon einil%e Kenntniss zu
erhalten schon dem friithern Jiinglingsalter wohlthitig ist, weil
dadurch die Aufmerksamkeit aufs wiﬁdicheLeben eschérft, und
die kiinftige Besorgung eigner Angelegenheiten erleichtert wird.

258, 102

Speculation.

genug wenn der Jugendlehrer
ihr unpartheiisch vorarbeitet. —
Die Anfinge des Speculirens
konnen einen geswnden Jiing-
ling (und selbst den &ltern Kna-
ben) zwar wohl zu viel, und zu
schr ausschliessend, — aber an
sich nie zu.lebbaft beschiftigen,
— 3o lange sie nicht andre In-
teressen ins Spiel ziehen, und
daglurch dritckend und beunruhi-
gend werden. Sobald sich dies
ereignet, muss man sie durch
andre Beschiftigungen kraftig
unterbrechen. Die speculative
Stimmung ist dann ohnehin fiir
dasmal verdorben.

Geschmack.

Erinnerungen abgekiihlt, nicht
gehemmt, werde er von einer
Production zur andein fortge-
lenkt. — Auf dass er nicht
zu friih in seinen eignen Ge-
schmack versinke: dazu mo-
gen Meisterwerke verschiede-
ner Gattungen aufgeboten wer-
den. Die nimlichen, perio-
disch wieder aufgesucht, lei-
sten der eignen Fortbildung
cinen Maassstab. Aber aller
Geschmack kommt erst spiit
zum vesten Charakter. Um
diesen auszuarbeiten, muss er

die ganze Kraft seines eigen-

thiimlichen Gewissens ange-
strengt gegen sich selbst wir-
ken lassen.
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Unterricht.
’Tlm'lnahme an Menschen. .

bei dem Gegensatz zwischen dem Zeitalter und dem Vernunft-
ideal dessen, was die Menschheit sein sollte; nebst der vermit-
telnden Ueberlegung, wie sie es werden kinnte, und was dafiir
der Einzelne zu thun habe? — Vom Moment etwas mit Unge-
stiim zu fordern oder dngstlich zu erwarten, ist iibrigehs am
wenigsten demjenigen natiirlich, welcher mit grossem Schritt
die Zeiten durchwanderte, und allenthalben dieselbe Mensch-
heit erkannte. Selbst wenig bewegt vom Wechsel; wird er auch
andre so frei zu machen suchen, als unsre Natur es gestattet.

Dies ist das Hochste der Theilnahme.

Theilnahme filr Gesellschaft. -

meindet, Sprache, Glaube, Wis-
senschaft, Hiuslichkeit und

offentliches Vergniigen, — wer-

de zusammen in Betracht ge-
zogen. — Eine Zeichnung der
Gesellschaft, gleichsam eine
Landkarte fiir alle ihre Plitze
und Wege, muss den Jiingling
erst jeden Beruf kennen lehren,
che er selbst einen wihlt: —
welches mit vester Bestimmtheit,
nicht spét genug geschehen
kann. — Den gewiihlten Beruf

muss das volle Herz umfassen.

und ausschmiicken mit den

schonsten Hoffnungen auf eine’

wohlthitige. Wirksamkeit.

Religion.

cher Plato die griechische Ju-
gend auferzogen wiinschte. —
Der Jiingling versuche sich in
Meinungen. Sein Charakter
aber muss ihn hiiten, dass er
es nie wiinschenswerth finde,
keine Religion zu haben; und
sein Geschmack muss rein ge-
nug sein, um nimmermehr die
Disharmonie ertriiglich zu fin-
den, welche aus einer Welt
ohne sittliche Ordnung, folglich
(so fern er Realist bleibt) aus
einer reellen Natur ohne reelle
Gottheit, unvermeidlich und
unaufléslich hervorgeht.
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- IV.
Ueber Lehrpléne.

Der erste Blick giebt zu erkennen, dass die vorstechenden
Tabellen kein Lehrplan sein sollen; da in denselben so Vieles
vorkommt, was gar keine veste Stundenfolge gestattet, sondern
vielmehr auf Gelegenheiten RECHNET, wo es irgend einem Un-
terricht beigemischt werden kénne. DER LEHRPLAN IST DIE
VERANSTALTUNG DIESER GELEGENHEITEN. Nicht eher kann
er entworfen werden, als bis der Erzicher den hier bezeichne-
ten Gedankenkreis reiflich erwogen, sein gesammtes Wissen in
denselben eingefiihrt, und nun noch die Bediirfnisse des Zog-
lings hinreichend erforscht hat. Von so vielen Zufilligkeiten,
die mit der allgemeinen Idee vielseitiger Ausbildung nichts ge-
mein haben, muss der Lehrplan sich abhiéngig machen, um
wirksam zu werden. Denn diese Wirksamkeit kommt zusam-
men aus den individuellen Kriften des Erziehers und des Zog-
lings; diese, wie sie sich finden, miissen aufs beste benutzt
werden. )

Vieles hiingt davon ab, wie weit und wie der Zogling entge-
genkommt. Ein Unterricht, der friih anfingt, und der haupt-
siichlich synthetisch sein wird, kann sich ziemlich verlassen
auf die Gewalt, die er ausiibt durch das, was er giebt. Aber
dem analytischen Unterricht sollte eigentlich der Zdgling selbst
den Stoff darreichen, besonders in spiitern Jahren, wo die Masse
der gemeinen Erfahrung abgenutzt, und nur dasjenige der Zer-
legung werth ist, was schon in die Tiefe des Gemiiths sich
eingesenkt hat. — Dem gemiss erkliren sich leicht die Erfah-
rungen, dass bei erwachsenen Jiinglingen, WENN sie sich offen
dussern, die pidagogische Einwirkung sehr schnell und beson-
ders im Anfange, (so weit die Analysis trigt,) fast wunderbar
gelingt, — wenn sie im Gegentheil zuriickhalten, alle Bemii-
hung verloren geht! —

Das eigentliche Vehikel des analytischen Unterrichts ist Ge-
sprdch, angesponnen und in Gang erhalten durch eine freie
Lectiire, und, wenn es sein kann, gehoben durch schriftliche
Aufsiitze, ‘die Zogling und Erzieher einander gegenseitig vor-
legen. Die Lectiire muss aus einer schon bekannten Sprache
sein, mancherlei Beriihrungspuncte mit dem Zogling haben,
und an sich nicht in dem Grade interessiren, dass die héufigen



105



268. , ' 106

Es giebt Fille, wo man auf den synthetischen Unterricht,
dem nicht seine ganze Ausdehnung verstattet ist, doch auch
nicht ganz Verzicht thun will. Da kommt es darauf an, ihn zi
verkiirzen, und gleichwohl nicht zu verunstalten. Regelmissig
ins Enge gezogen, seiner Gestalt nach derselbe, wird er, wie
durch ein verkleinerndes Glas gesehen, lebhaftere Farben und
stirkere Contraste zeigen; an Fiille aber und Rundung und
Effect unvermeidlich verlieren. — Die Menge der Sprachen
fallt weg; man braucht Uebersetzungen und Ausziige, wo man
somet Originale und ganze Werke gelesen hiitte. Aber man
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verweilt desto nachdriicklicher bei den Hauptideen, je weniger
man ihre Wirkung durch mannigfaltigen Apparat unterstiitzen .
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Rivalitit zu mindern, als um den bessern Geist in diesen Mén-

SECHSTES CAPITEL.
RESULTAT DES UNTERRICHTS.

Kein griosseres Gliick fiir den Piédagogen, als hiufige Be-
kanntschaft mit edlen Nataren, welche ihm die Fiille der ju-
gendlichen Empfiinglichkeit offen und unverkiimmert darlegen.
Dadurch wird ihm der Geisi offen und sein Streben unverkiim-
mert erhalten; und er iiberzeugt sich, an der Idee der Men-
schenbildung das ichte Vorbild fiir sein Werk zu besitzen.
Er bleibt unberiihrt von den Eindriicken der Geringschiitzung,
welche Lehrer und Lehrling gegenseitig verstimmt, wenn Einer
aufdringt, was der Andre nicht verlangt. — Er wird nicht ver-
leitet, den Unterricht in Spiel, oder hinwiederum ihn absicht-
lich in Arbeit zu verwandeln; er sieht ein ernstes Geschaft vor
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sich, und sucht es mit leichter, nur sicherer Hand za fordern.

Er belastet noch weniger den Katalog der Lectionen mit seiner
‘Polyhistorie, (wobei Alles bedacht wiire, nur nicht das Interesse

L
Das Leben und die Schule.
Non scholae, sed vitae discendum! — Dieser weise Spruch

wiirde etwas kldrer sein, wenn man erst wiisste, was er Schule,
und was er Leben nennt. :

Vielleicht erldutert ihn die kurze Uebersetzung: NICHT DEM
PRrRUNK, SONDERN DEM GEBRAUCH! So ist er eine kluge ko-
nomische Regel; beim Einkauf der M6beln wie der Kenntnisse
gleich passend.

Aber das Leben besteht nicht bloss aus dem Brauchen von
mancherlei Mitteln zu verschiedenen Zwecken. Ein solches Le-
ben wiirde in Verdacht kommen, unter -einigen Begehrungen das
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mannigfaltige Inleresse erstickt zu haben. Ein solches ist ge-
wiss nicht das Resultat des uns vorschwebenden Unterrichts.
Und so wenig wir dem Leben das blosse Brauchen, eben so
wenig werden wir der Schule das Prunken zuschreiben. —
Unsre Uebersetzung also von jenem Spruche ist NICHT 2u brau-
chen! Ohne uns nun auf weitlduftige Verbesserungen -der Exe-
gese einzulassen, versuchen wir lieber selbst, uns das Verhalt-
niss zwischen Schule und Leben auseinanderzusetzen, — un-
bekiimmert, ob wir dabei gerade auf den Gegensatz: non scholae,
sed vitae, wieder treffen werden. — -

Das Leben fassen wir gewiss am leichtesten, wenn wir uns
fragen, wie wohl die bekannten Glieder des Interesse im Verlauf
der Jahre MIT UNS FORTLEBEN twerden?

Die eigentliche Empirie, die blosse Beobachtung, — findet
kein Ende, wie sie keins sucht; sie liebt die Neuigkeiten, und
jeder Tag bringt ihr die seinen. — Was der Tag bringt, davon
gehort Etwas immer auch der Theilnahme; denn Menschenwohl -
und Staatenwohl sind immer in Bewegung. — So sind Beob-
achtung und Theilnahme die Regungen, wodurch wir uns jeden
Moment der Zeit zueignen; durch die wir eigentlich leben. Wenn
ihr Pulsschlag ermattet: so wird den Menschen die Weile lang;
die Dreisteren 6ffnen die Pforten der Zeit und suchen das Ewige.

Speculation und Geschmack — sind fiir den Fluss des Lebens,
fiir den Wechsel nicht gemacht. Nicht fiir die Systeme bloss ist
der Wechsel beschémend; auch jeder Einzelne, nachdem seine
Ansicht und sein Geschmack einmal bestimmt ist, lisst davon
nicht gern, und kann nicht rein davon lassen. Unsre Grund-
siitze sind zu sehr ein Werk der Anstrengung und der Jahré,
als dass sie, schon gebildet, sich fiiglich wieder umbilden konnten.

Sie sind die Anker der BESINNUNG und der Personlichkeit;
dagegen iiberldsst sich die Beobachtung, und mit ihr die Theil-
nahme, stets neuen VERTIEFUNGEN.

Zwar, wer viel sah und empfand, auch der schon erlangt mit
der Zeit eine gewisse TEMPERATUR, welche hinaus ist iiber den
Sturm der Leidenschaften. Das Neue ist zu wenig gegen das
Schon-Empfundene. Aber diese Temperatur ist noch nicht Ruke,
nicht Herrschaft; sie ist nur minder nachgebende Beweglichkeit.

Das Steuer des Lebens fiihrt bei den Bessern, wenn sie min-
der im Denken geiibt sind, fast einzig die Religion; sie vertritt
zugleich die Stelle von Speculation und Geschmack. — ALLE
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bediirfen der Religion zum geistigen AUSRUHN; die Bewegun-
gen aber des Gemiiths werden diejenigen, welche dafiir gebildet
sind, der doppelten Disciplin, des theoretischen und des prak— .
tischen Urtheils, unterwerfen.

Die Beobachtung, welche endlos sammeln, und Eins iiber
dem Andern, und iiber Allem das eigne Selbst verligren wiirde,
— die Theilnahme, welche in der Hitze ihrer Forderungen
allenthalben handelnd durchgreifen méchte, und eben dadarch
todtlichen Erkiltungen ausgesetzt wire, — beide miissig und
kiihl zu erhalten, ist die Speculation. geeignet: schon indem sie
den Wechsel verldsst, um aufzusteigen zum Sein; aber mehr
 noch, indem sie zuriickschauend aus dem Unsinnlichen die
allgemeine Moglichkeit des Sinnlichen bestimmt und begrenzt,
und, sich wieder anschliessend an die Erfahrung, vor allem
Uebereilen, Ueberschiitzen, iiberspanntem Hoffen und Fiirch-
ten, vor allen Missgriffen und aller kleinlichen Klugheit derer
warnt, die an Maass und Zeit, und an den ganzen grossen
Gang der Krifte nicht denken. —-

Die erregte Kraft, welche bei gesammeler Kenntniss in den
Schranken der Ueberlegung harrt, bis der Anfiihrer erscheinc:
diese. wiirdig zu beschiftigen, hat der Geschmack seine Muster-
bilder, seine Ideen. Das Anstindige, das Schone, das Sitt-
liche und Rechte, — mit einem Wort: wAS, WENN E8 VOLL-
ENDET STEHT, NACH VOLLENDETER BEscuauung GEFALLT,
— dies darzustellen wiirde die heitere Arbeit des rein beson-
nenen Lebens sein, wire nicht zuvor die Anstrengung noth-
wendig, das Missfillige wegzuschaffen, dessen listige Massen
allenthalben da gehduft liegen, wo achtlose Menschen nach
Willkiir gehandelt haben. — Der Geschmack ist' streng; und
er nimmt nichts zuriick.  Das Leben muss sich nach ihm rich-
ten, oder es erliegt-seinen Vorwiirfen.

Wie beide Herrscher des Liebens, Speculationund Geschmack
iiber dasselbe bestimmen: um dies vollstindig lehren zu kon-
nen, suchen wir das System der Plnlosoplnc, den Schlussstein
des Unterrichts.

Traurig ist es, zu sehen, wie unsre Philosophie bisher so oft
die, gegenseitig durchaus unabhingige, Natur der beiden ver-
kannte; den Geschmack im Namen der Speculation, oder die
Speculation im Namen des Geschmacks misshandelte; — traurig
zu sehen, wie sie durch beide den Beobachtungsgeist und die

~
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Theilnahme driickte, — und so das Leben selber verletzte; —
traurig, die krampfhaften Zuckungen wahrzunehmen, unter
welchen manchmal kriftige Jiinglinge, unvorbereitet sich hin
und her streckend zwischen dem Universum und dem Ich,
wovon eins ihnen zu weit und beides zu tief ist, — vergehen,
und, schon beinahe vernichtet, sich der gewonnenen Einsicht
rihmen: DASS ALLES NICHTS SEI! — Empdrender
Nichts fiir das piidagogische Gefiihl, als die Unvorsichtigkeit,
durch’ welche so oft das Resultat eines sorgfaltigen Unterrichts
mitten in den Umschwung der speculativen Wagestiicke des
Zeitalters geworfen, und seinen zweifelhaften Erfolgen preis-
gegeben wird. Mir ziemen hieriiber nicht unniitzé' Klagen:'
nur die gefihrliche Stelle musste die Pidagogik bezeichnen. *

Jedoch, es gehort allerdings zu dem Gange der menschli-
chen Gattung, dass die, welche dazu taugen, sich wagen miis-
sen, um die rechten Anker der Besinnung zu suchen, und so
lange suchen miissen, bis sie sie haben.

Mogen einzelne Menschen in dunkler Natureinfalt gliioklich
und leidlich fiir sic®hin leben konnen. Wo die Wogen des
Lebens nicht hoch gehen, da braucht’s. nicht viel Kraft, sich
darin zu halten.

Aber wir, in der Mitte einer cultmrten Staatenreihe mit dem
Interesse fiir Menschheit und Gesellschaft, sind schon dadurch
getrieben, eine Gedankeneinheit zu suchen, welche der Sam-
melplatz der ALLGEMEINEN BESINNUNG aus den unzéhlbaren
Vertiefungen werden konne, in welchen sich die Vielen zer-

" streuen. Solon’s alter Vorwurf an die Athenienser: ,,die Ein-
zelnen haben Verstand; versammelt haben sie keinen!“ — deutet
auf ein uraltes Bediirfniss der Menschheit, — Quellen eines
allgemeinen Verstandes. —

Alle Vertiefungen sollen sich sammeln in Besinnung, — und
DAS IMMER NEUE LEBEN IMMER VON NEUEM DIE SCHULE
ERZEUGEN. So geschieht es auch wirklich in den Zeiten,
wo es sinnige Menschen giebt, welche die Friichte des Lebens
zu pflegen verstehen. Man klage nicht, dass bisher immer
andre und andre Schulen erzengt wurden; man iiberlege viel-

* Man kann mehr von mir fordern. Will mich Jemand zur Rechenschaft
ziehen: so muss ich vorliufig auf die Beilage verweisen zu meiner Abhand-
lung de Platonici systematis fundamento. [S. Bd. XII.]
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mehr die kurzen Perioden und die wemtren Krifte, welche
bisher darauf gewandt sind.

Uebersetzen wir jetzt treuer als vorhin! Schule — geben
wir dem edeln Worte seine #chte Bedeutung! — ScrurLe
heisst MUSSE ; und die Musse ist das Gemeingut fiir Spe-
" culation, Geschmack, und Religion. Leben — ist die Hin-
gebung des theilnehmenden Beobachters an den Wechsel des
dussern Thun und Leiden. Der harte Spruch, welcher den
Wechsel zum Zweck der Musse, — die Besinnung zum Mittel
fiir die Vertiefungen zu machen scheint, wird sich erbitten las-
sen, und uns gestatten, uns von Einem zum Andern hin und her
2u bewegen; und den Uebergang vom Thun und Leiden zur
Musse, und wieder von der Musse zur That und zum Leiden,
fiir das ATHMEN des menschlichen Geistes zu halten, fiir das
Bediirfniss und das Kennzeichen der Gesundheit.

So viel iiber die Art der Gemiithslage, welche der vielseitige
Unterricht, — sofern das Wissen der Zeit es moglich macht, —
zu bereiten trachtet. In ihr ist LEBENSLUST vereint mit DER
HoOHEIT DER SEELE, WELCHE WEISS VOM LEBEN ZU §CHEIDEN.

1L
Blicke auf das Ende der Jugendlehrzeit. -

Eben dann, wann die natiirliche Regsamkeit ihre ganze Spann-
kraft gewonnen hat, und der Ausdehung des Interesse am meisten
zu Diensten steht: treten auch die einzelnen Puncte niher vors
Auge, auf welche geheftet, der geistige Blick sich immer mehr
ins Enge zieht. Jene Puncte selbst kiimmern uns nicht; aber.

wohl ihre allgemeine Wirkung.

Jeder Mensch hat zu thun. Und den Junghng traumt von
seinem Thun. Also auch von den Mitteln und Wegen und Hin-
dernissen und Gefahren, — bestimmt von denen, — sie seien
gross oder klein, — welche mit seinem Thun zusammenh#éngen.
Dadurch wird INTERESSANT, was NUTZT und SCHADET ; —
dadurch gleichgiiltig, was diese Sphiire nicht streift. Gesichtet
werden Menschen, Sachen, und Wissenschaften. Es steigt das
Reelle, es sinkt das Gelehrte. Die alten Sprachen ersterben;
die todten weichen den lebendigen. Geschmack upd Forschung
suchen die Hohe der Zeit, — um sich mit den Zeitgenossen

HerBART'S Werke X. 8

/
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bequem abzufinden. Statt der Theilnahme erhebt sich die Liebe,
und die guten Wiinsche fiir die Gesellschaft suchen ein Amt.
Nun giebt es Gonner und Neider und zweideutig Gesinnte, man
muss wachen, schonen, gewinnen, umgehen, blenden, schrecken,
schmeicheln, — und bei so vielem Interesse kann die Vielsei-
tigkeit nicht in Frage kommen.

Es ist natiirlich, wenn der Erzieher dieser Geistesverarmung
mit Trauer zusieht. Es wire aber beschiamend fiir den Freund
der Pidagogik, wenn sie selbst sich je ernstlich entschliessen
konnte, dafiir zu sorgen, dass der Verarmung durch urspriing-
liche Armuth vorgebeugt werde. — .

So gross wird das Uebel nicht werden. Und ein wohlge-
griindetes, wahrhaft vielseitiges Interesse, erzogen durch einen
anhaltenden und kriftigen Unterricht, wird sich der Einengung
widersetzen; es wird seldst zu dem Lebensplan seine Stimme
geben, selbst Mittel und Wege wihlen und verwerfen, Aus-
gichten erffnen, Freunde gewinnen; Neider beschimen; es
wird handélnd aufireten, schon durch die blosse Darstellung
einer gediegenen Personlichkeit, und iiberdies durch den Reich-
thum so vieler Uebungen, die bald, wenn es néthig ist, Fer-
tigkeiten sein konnen. Und die rohe Willkiir wird dadurch in
Schranken zurtickgewiesen werden, die sie nicht mehr durch-
brechep kann.

Von der Wendung, die diese Entwickelung nimmt, hiingt es
ab, wer der kiinftige Mann sein werde. Hier sondert sich, was
der Mensch will, und was er nicht will; und es spricht sich aus,
was er von sich halte. Es bestimmt sich die INNERE EHRE. . Es
begrenzt sich der Umgang; und mit der vesten Anschliessung
an Personen, deren Achtung erworben sein will, ist eine Art
von Verbindlichkeit eingegangen, sie zu verdienen. Hier kommt’
Alles in Anschlag. Was immer der Jiingling bisher lernte,
dachte, iibte, das triagt bei, ihm den Platz anzuweisen unter
Menschen und in sich selber; und daram eben durchdringt es
sich jetzt; und wird zu Einem. Was er wiinscht, liebt, ein-
raumt, verschmiht, das ordnet sich in allen Abstufungen unter
und iiber einander, indem es zusammen die Ansicht und den
Plan des Lebens vestsetzt. Davon laufen in spiterer Zeit die
Consequenzen meistens gerade fort. Wer sich in die Gffent-
liche Thitigkmit hineinschieben Liess, bringt schwerlich je viel
eignen Sinn in seine Geschiifte, es trennt sich die Liebhaberei
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von der Schuldigkeit, zum Nachtheil beider. Wem der Egois-
mus die Bahn brach, der merkt forthin auf Menschen und
Sachen in umgekehrtem Verhiltniss der Entfernung von ihm
selber. Wie viel aber der' Theilnahme eingerdumt ist bei der
Wahl der kiinftigen Bestimmung; und wie viel Riicksicht der
Sorge fiir eigne Fortbildung gegonnt ward: das ist beiden ge-
sichert, — zwar nicht in der Ausfiihrung, aber in dem Willen,
in der Personlichkeit; wenn anders der Jiingling gelernt hat,
dem Wankelmuth zu widerstehen.

‘Wir sehen hier das Resultat des Unterrichts anstossen an das
-Resultat der Charakterbildung. Es wird ziemlich klar sein, dass
mit dem Gedeihen des wahrhaft vielseitigen Unterrichts auch
fiir die Richtigkeit des Charakters schon gesorgt ist: etwas An-
deres .aber ist die Vestigkeit, die Harte und Unverwundbarkeit
desselben.

Unmn iiber Beides so weit geniigend uns zu erklaren, als es
ohné bestimmte Voraussetzung der Psychologie und praktischen
Philosophie méglich ist, werden wir zuerst zu Entwickelungen
von Begriffen zuriickkehren miissen, #hnlich denen, welche das
gegenwiirtige Buch eroffnet haben.

8*



DRITTES BUCH.
CHARAKTERSTARKE DER SITTLICHKEIT.

ERSTES CAPITEL.
WAS HEISST CHARAKTER UBERHAUPT.

Schon oben sahen wir den Willen an als den Sitz des Cha-
rakters; natiirlich nicht die wandelbaren Wiinsche und Launen,
sondern das Gleichformige und Veste des Willens; das, wo-
durch er bestimmt dieser und kein andrer ist. Die Art der
Entschlossenheit hiess uns Charakter. DAS, WAS DER MENSCH
WILL, VERGLICHEN MIT DEM, WAS ER NICHT WILL.

In solcher Vergleichung bestimmt sich jedem Dinge seine
Gestalt. Dieselbe wird herausgehoben aus einer unbestimmt
grossern Sphire, sie wird erkannt durch Unterscheidung. So-
nach ist der Charakter die Gestalt des Willens. Er kann nur
aufgefasst werden in dem Gegensatz zwischen dem, was er be-
schliesst und was er ausschliesst.

Fiir den negativen Theil des Charakters haben wir zu unter-
scheiden den mangelnden Willen von dem verneinenden Willen.
Ein mangelnder Wille, der aber entstehen konnte, wiirde zu
den Unbestimmtheiten des Menschen gehéren. Nur was als
unvereinbar mit dem vesten positiven Wollen schon dadurch
ausgeschlossen ist: dies ist eben so charakteristisch, als aus-
driickliches Nicht - Wollen. Doch dient das Letztre noch zur
Bevestigung.

Man beobachtet den Menschen, um zu wissen, was man an
ihm habe; man will ihn als Object fixiren. Er selbst empfin-
det das néimliche Bediirfniss. Um begriffen zu werden muss er
begreiftich sein. Dies fiihrt uns auf eine merkwiirdige Unter-
scheidung.
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_ L
Objectiver und subjectiver Theil des Charakters.

Es ist eine alte Klage, dass der Mensch oft gleichsam zwei

Seelen habe.

" Er beobachtet sich, er mochte sich begreifen, sich gefallen,
sich leiten. Aber, schon vor dieser Beobachtung, versunken
in Sachen und Aeusserlichkeiten, hat er einen Willen, und zu-
weilen sehr bestimmte Charakterziige. Diese sind das Objec-
tive, welchem das beschauende Subject durch einen mewen, in
ganz andrer Gemiithslage erzeugten Willen entweder zustimmt, -
oder widerstreitet.

Im Fall des Widerstreits, welcher von beiden Willen bestimmt
den Charakter? — Es ist sehr klar, dass, was zusammengenom-
men denselben bevestigt haben wiirde, ihn jetzt zerreibt und
zerriittet; dass die bessern Forderungen an uns selbst, wenn
sie nur den Verfall in das entschieden Schlechte veghindern,
hochstens eine heilsame Charakterlosigkeit erhalten konnen.

Ist einer der beiden Theile des Charakters noch schwach:
dann vermag die frithere Entschiedenheit des andern viel iiber
den ersten. Dies bestitigt sich bei manchen Jiinglingen, welche
wild, aber nicht' verdorben heranwuchsen, und durch den Ein-
_ fluss eines iltern Freundes oder einer wohlthitigen Lectiire sehr

bald eine betriichtliche Vestigkeit im Guten annehmen. Es be-
stiitigt sich weniger gliicklich da, wo man durch viele friihe
moralische Lehren und Riihrungen, — seien sie iibrigens von
der reinsten Art, — allen von Innen hervordringenden verkehr-
ten Charakterziigen zuvorzukommen suchte. Denn wiewohl
dieser Einfluss michtig wirkt: so kann er doch nicht hindern,
dass nicht im langen Laufe der noch bevorstehenden Bildungs-
perioden die unter den guten Lehren versteckten Triebe hie
und da hervorschiegsen sollten, wobei sic denn zuweilen selt-
same Anomalien erzeugen. — Indessen, der Sittenlehre bleibt
nichts andres iibrig, wenn sie geradezu auf die Menschen wir-
ken will, als sich an das Subjective der Personlichkeit zu wen-
den, damit sich diese alsdann bei der objectiven Grundlage ver-
suche, und zusehe, wie viel sie ausrichten konne.

Der Erziehung hingegen ziemt ein solcher Gang keinesweges.
Ibr muss das so gewohnliche als natiirliche Phénomen, dass
‘nimlich die Menschen sich zu-ihren Neigungen hinterher die
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Maximen erfinden, um der Bequemlichkeit eines innern Ge-
wohnheitsrechts zu geniessen, — die Weisung geben, dem ob-
jectiven Theile des Charakters ihre vorziigliche Aufmerksam-
‘keit zu widmen, der sich ja unter ihren Augen, unter ilirem
Einflusse, langsam genug erhebt und formt! Ist Er zuerst in
Ordnung: dann lisst sich von der ordnenden Kraft einer guten
Sittenlehre Erfolg hoffen; dann wird das Subjective die Sanction
und die letzte Berichtigung und Verfeinerung des sittlich an-
gelegten Charakters — zwar allerdings noch zu vollbringen
itbrig haben, aber auch leicht vollbringen konnen.

II.
, Gediichtniss des Willens. Wahl.
Grundsatz. Kampf.

Es gight eine Anlage zur Vestigkeit des Charakters, die man
zuweilen schon friih bemerkt; und deren Aeusserung ich nicht
besser zu bezeichnen weiss, als durch den Ausdruck: GEDACHT-
NISS DES WILLENS.

Ich vermeide hier alle psychologlsche Entwnckelung der Er-
scheinungen, die man, als ob sie eine besondre Thitigkeit —
wohl gar Kraft — des Gemiiths voraussetzten, mit den Namen
Gedichtniss, Erinnerungsvermégen u. s. w. gestempelt hat. Ich
wundere mich indessen, dass man die Beharrlichkeit unsrer
Vorstellungen mit der Beharrlichkeit des Wollens, welche fiir
den Charakter die wesentliche Grundlage seines objectiven Theils
ausmacht, nicht sorgfiltiger parallelisirt hat.

So viel ist gewiss, dass ein Mensch, dem sein Wollen nicht,
gleich den Vorstellungen im Gedéchtniss, 80 OFT sicH DIE
VERANLASSUNG ERNEUERT, OHNE WEITERES ALS DASSELBE
WIEDER HERVORTRITT, — der sich erst durch Ueberlegung auf
den vorigen Entschluss zuriickfithren muss, — grosse Miihe
haben wird, Charakter zu gewinnen. Und eben, weil sich bei
Kindern die natiirliche Beharrlichkeit des Willens nicht héufig
findet, hat die Zucht so viel zu thun.

" Wir bezeichnen hier zuniichst nur die Bedingung dieser Be-
harrlichkeit, nimlich einen gleichférmigen Blick und hinreichende
Umsicht, in der Sphére von Vorstellungen, aus welchen sich der
Wille erhebt: Wer die Betrachtungen, welche dem Wollen
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zum Grunde liegen, nicht gleich Anfangs beisammen hat und
ferner beisammen hiilt, der muss wohl immer andres und andres
Sinnes werden. Und darauf hat die #ussere Lage viel Einfluss. — -

- Was beharrlich gewollt, — beschlossen oder ausgeschlossen
— wird, ist das Elementarische des Objectiven im Charakter.
Aber dies Elementarische’ ist mannigfaltig; und nicht Alles wird
gleich vedt und gleich stark gewollt. Durch wARL bestimmen
sich diese Abstufungen Wahlist VORZUG UND ZURUCKSETZUNG.
Wer sie rein durchfiihrt: dem hat jedes Ding einen begrenzten
Preis, und mchts, als nur das Héchste, kann mit einem unge-
messenen Streben das Gemiith erfiillen. Die Neigungen haben
éine veste Construction. Eben durch die verschiedenen quan-
titativen Verhiltnisse in dieser Construction unterscheiden sich
die Charaktere; sonst haben im Ganzen die Menschen so ziem-
lich dieselben Neigungen. — Dass iibrigens jene Schiitzung nur
nach einem individuellen Maassstabe geschehen kann, fallt in
die Augen. Aber sie muss geschehen, damit der Charakter
sich consolidire. Wir miissen wissen, wie theuer uns unsre
Wiinsche sind. DasKleinliche muss sich sondern, — muss zu
Boden fallen vor dem Grossern, vor dem Beédeutendern.

Wo Gediichtniss des Willens ist, da wird auch die Wahl sich
von selbst entscheiden. Das Gewicht der Wiinsche wird die-
selben unwillkiirlich einander unterordnen. OBNE ALLE THEO-
RETISCHE UBERLEGUNG (denn nur durch urspringliche Wahl
konnen weiterhin die angekniipften Motive ihre praktische Be-
deutung bekommen) ‘wird der Mensch INNE werden, was er
lieber wolle und was er lieber opfere, was er mehr und minder
scheue; er wird es in sich erfahren Ein veriénderliches Gemuth
aber kommt hierin zu keiner reinen Erfahrung. —

Tritt nun der Geist, als' Intelligenz, hinzu, und betrachtet
sich und die Gegenstinde seines Wollens: so kommt es darauf
an, wie rein sich das Subjective der Personlichkeit vom Ob-
jectiven zu halten weiss. Ein lauterer Geschmack wiirde das
Selbsturtheil so unbestochen fillen, wie iiber einen EFremden,
der subjective ‘Theil des Charakters wenigstens wiirde rein sitt-
lich sein und bleiben, trotz aller Misshelligkeit mit dem objec-
tiven. — Aber gewdhnlich sucht der Mensch, der sich selbst
betrachtet, nur SICH AUSZUSPRECHEN; und hier zunichst, wo
vom Charakter iberhaupt dic Rede ist, diirfen wir es ans der
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Acht lassen, wie weit dies Sich-Aussprechen von der sittlichen
Norm abweichen mdge.

Das Bemiihen,.sich aufzufassen, wirkt unmittelbar als ein Be-
miihen, sich zu bevestigen; denn das Vestere wird dadurch vor
dem minder Vesten noch mehr im Bewusstsein hervorgehoben.
Der Mensch kommt dadurch leicht zu IRGEND einer ART von
Einheit mit sich selbst. Hierin liegt ein Wohlgefiihl, was m#ch-
tig genug ist, sich der innern Censur Meister zu machen. So
erheben sich die Hervorragungen des Objectiven zu GRUND-
8ATZEN in dem Subjectiven des Charakters; und die herrschen-
den Neigungen sind nun legalisirt.

* Aber die Selbstanschauung, in welcher die Grundsitze ent-
springen, leistet der innern Bevestigung noch andre Dienste.
Das Individuum kann sich nur auffassen mit seiner Umgebung,
und seine Neigungen nur mit ihren Gegenstiinden. Bei einiger
Kraft des theoretlschen Denkens schhesst sich nun den Grund-
sitzen gleich auch die Riicksicht auf die Veriinderlichkeit der
Umstinde an, nach welchen die 4nwendung von jenen sich rich-
ten muss. Der Mensch lernt, sich nach Motiven bestimmen; er
lernt, Griinde anhoren; das heisst, er lernt, seinen angenom-
menen Obersitzen jedesmal die Untersiitze, welche die Zeit
eben herbexbnngt subsumiren, und erst die so entstandnen
Schliisse in Handlung setzen. Diese Eigenschaft des Charak-
ters nenne ich MOTIVITAT; welche mit der Vestigkeit der Grund-
stitze unmittelbar verbunden sein muss.

Nun aber kann das Objective der Personlichkeit nimmermehr
ganz und vollig in die Grundsitze eingefasst werden. Jede In-
dividualitét ist und bleibt ein Chamileon; und die Folge davon
ist, dass jeder Charakter manchmal in innerlichem KAMPFE
begriffen sein wird. In solchem Kampfe glinzt die Stirke des
Mannes, und vielleicht die Tugend; aber die geistige Gesund-
heit ist in Gefahr, ja am Ende auch die korperliche. Daher
wire wohl Grund vorhanden, den Kampf wegzuwiinschen.
Einer Aftermoral aber, welche lehrt, dass man mcht kémpfen
solle, — ist es nicht gegeben, den Kampf auszurotten; Milde-
rung desselben ldsst sich von den vorbauenden Maassregeln
der Erziehung erwarten.
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ZWEITES CAPITEL.
VOM BEGRIFF DER SITTLICHKEIT.

Das Bisherige, vom Charakter iiberhaupt, war eine Aufzih-
lung psychologischer Phiinomene. Dass es aber nicht cur
damit sei, wenn Jemand nur irgend einen Charakter habe, sagt
sich wobhl jeder, der etwas denkt bei dem Wort Sitelichkeit.

Man gesteht also ein, dass der Sittlichkeit gewisse Anspriiche
zum Grunde liegen gegen den etwa vorhandnen Charakter; —
Anspriiche, welche nicht durch die Widersetzlichkeit, die ihnen
in der That bevorsteht, zum Resigniren bewogen werden kion-
nen, da ihnen iiberall keine Kraft, etwas durchzusetzen, wesent-
lich ist; und sie mit dem Wirklichen, dem Natiirlichen, ja in
- jedem Sinn mit dem, was. IST, — gar nichts gemein haben,
sondern als etwas ganz Fremdes zu demselben hinzukommen,
und auf dasselbe treffen, um es zu censiren. Und eine Censur
wird nicht handgemein mit dem, woriiber sie spricht.

Aber der Charakter, der sich der ersten Censur nicht fiigte,
konnte wohl dadurch eine neue Censur auf sich laden. Der
Misslaut in dieser Censur konnte wohl endlich dem Menschen
nicht mehr behagen, und so mdchte vielleicht zuletzt der Ent-
schluss hervorgehen, jenen Anspriichen als Befehlen zu GEHOR-
CHEN. Jedermann weiss, dass alle Menschen sich in diese
Richtung hinaus getrieben fiihlen, und dass sie auch wirklich
mehr oder weniger Schritte dahinaus zu machen pflegen.

Was aber gleich die.erste Censur eigentlich spreche, — weiss
das Jemand in Einer Reihe nachzusprechen? Die Rechts-
und Sittenlehren lauten nicht gleich, wiewohl jede im Namen
aller redet.

Hierauf hatte ich in der Abhandlung diber die dsthetische Dar-
stellung der Welt einige Folgerungen gegriindet, die: freilich
nur fiir diejenigen etwas bedeuten konnen, welche wenigstens
auf einen Augenblick aus dem Widerspruch herausgehen
mogen, dem objectiv-giiltigen und allgemein - geltenden Begriff
der Sittlichkeit Bestimmungen aus IHRER Ansicht aufdrmgen
zu wollen.

Es wird Niemand verlangen, dass die Padagoo'xk den Auf-
kldarungen und Bestitigungen vorgreife, welche nur von der
praktischen Philosophie geleistet werden-konnen. Eben des-
wegen kann ich bloss bitten, hier eine historische Kenntniss zu



$
314. , . 122 o -

nehmen von einigen Vorstellungsarten, welche sich in die. Auf-
. stellung meiner Erziehungsgrundsitze unvermeidlich cinflechten.

L
Positiver und negativer Theil der Sittlichkeit.

Wie viel Demuth auch in der Sittlichkeit liege, — die TUGEND,
die in der Ausiibung des Sittlichen sich zeigt, nennt Jedermann
STARKE, und Niemand SCHWACHE!

Gleichwohl wire die Ausiibung des Sittlichen nur Schwiiche,
wenn sie rfur Nachgiebigkeit wire gegen Anspriiche VON AUSSEN.

Vielmehr sprechen Wir Selbst in jenen Anspriichen; Wir
Selbst sprechen gegen Uns Selbst, indem wir unsern Charakter
censiren, und zum Gehorsam auffordern. Es ist das betrach-
tende Subject in uns, welches fiir dasmal sich erhoben hat siber
das blosse Sich-Aussprechen, wie man sich findet!

Beide Theile der Sittlichkeit, der positive und negative, lie-
gen hier dicht beisammen. Das Censiren selbst ist positiv; aber
die Censur lautet negativ fir den, ihren Forderungen nicht an-
gemessenen Charakter, wie er in dem Objectiven der Person-
lichkeit gegriindet vorliegt. Und die Verneinung verwandelt
sich in ein wirkliches Aufheben und Aufopfern, wofern die Per-
son sich zum Gehorsam entschliesst. Sie nimmt alsdann filr einen
kategorischen Imperativ, was an sich ein blosses Urtheil war.

Es war allerdings ein Missgriff, die Sittenlehre wissenschaft-
lich mit einem kategorischen Imperativ anzufangen.. Hier musste
das rein Positive vorangehen, und es musste ein Mannigfaltiges
neben und nach einander ausgebreitet werden, welches KANT
nicht vollstindig durchdacht hatte. Aber diejenigen thaten den
schlimmern Missgriff, welche sich dahin vergassen, die Mensch-
. heit vom kategorischen Imperativ entbinden zu wollen.

II.
Sittliche
Beurtheilung. Wirme.
Entschliessung. Selbstnéthigung.

Man redet von einem moralischen Gefiihl, ja man findet es
schon sehr friih bei den Kindern. Man redet auch von prak-
tischer Vernunft; und dies verriith, dass man die urspriing-
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. hchen Auasagen des Sittlichen mcht einem wandelbaren, dun-
keln Gefithl, nicht einer Aufregung and Affection des Gemiiths
iiberlassen will, sondern dass man die sehr natiirliche Forde-
rung macht: Aussagen von solcher Autoritiit sollen bestimmte
ruhige Erklirungen sein, in dengn sowohl der Gegenstand,
woriber, — als auch die Entscheidung, welche dariiber gegeben
wird, vollkommen vernehmlich und deutlich ausgedriickt sei.
Indem man-aus so guten Griinden es der Vernunft iibertrigt,
die ersten Grundbestimmungen des Sittlichen auszusprechen,
merkt man nicht, dass man sich einer theoretischen Kilnstlerin
" in die Hiinde liefert, welche sich augenblicklich an Taogik und
Metaphysik besinnt, das Sittengesetz durch seine Allgemeinheit
definirt und das Gute aus der Freiheit entstehen ldsst, ja
wélche eher die ganze Transscendentalphilosophie aufbieten
wird, um die Mdglichkest des sittlichen Bewusstseins zu erkldren,
ehe sie uns nur iiber einen einzigen Punct unsres moralischen
Getiihls zu der klaren:Besinnung bringt, dass wir wiissten und
von allen Nebensachen absondern lernten, was wir denn eigent-
lich da verwerfen und billigen, wo wir die Ausdriicke der sitt-
lichen Billigung und M:ssblllwung gebrauchen. Es wird viel-
leicht nicht gar zu schwer sein, denjenigen meiner Zextgenossen,
welche withrend dieser Missgriffe inne geworden sind, eine sitt-
liche Entscheidung sei an sich weder ein Gefithl, noch eine
theoretische Wahrheit, — ein giinstiges Vorurtheil fiir den Ge-
schmack abzugewinnen, zudem we¢nn ich sie versichere, dass,
was ich sittlichen Geschmack nenne, nichts gemein hat mit dem
Modegeschwiitz unsrer Tage, auch eben so wenig das Schone
und das Gute in einander wirft, nach Art des sto:schen Satzes:
611 povoy dyadoy 10 xaldy.

Trage indess die sittliche Beurtheilung jeden beliebigen Na-
men: — ein ruhig-klares, vestes und bestimmtes URTHEILEN ist
es auf jeden Fall, welches die Grundlage des Sittlichen im
Menschen ausmachen muss; wenn man nicht etwa statt der sitt-
lichen WARME einen ungestiimen Eifer, oder eine kriinkliche
Sehnsucht will, welches Beides das Gate fiir einen Gegenstand
der Begierde nimmt, und zum zweck- und zeitgemiissen Han-
deln Einé so untauglich ist als das Andre. Nur aus der Menge
und Mannigfalligkeit der Veranlassungen zum sittlichen Urtheil,
— deren das Individuum schon IN SICH so viele findet, die mit
geradem, aller abspringenden Scheu entwohatem Blicke wollen
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aufgefasst sein, — deren ausserden die Familie, der Umgang,
endlich Alles, was in die Sphire des synthetischen sowohl als
analytischen UNTERRICHTS fillt, einen unerschdpflichen Vor-
rath darbietet; — nur aus diesem Reichthum, welcher noch
ilberdas einer geordneten, einer ergreifenden Darstellung fihig
ist, — einer poetischen Construction, wenn ich einen gewagten
Ausdruck noch einmal brauchen darf; — kurz — NUR aus
pErR ASTHETISCHEN GEWALT DER MORALISCHEN
UMSICHT — XANN DIE REINE, BEGIERDENFREIE, MIT
MUTH unxo KLUGHEIT VEREINBARE WARME FURS GUTE
HERVORGEHEN, WODURCH ACHTE SITTLICHKEIT ZUM CHA-
RAKTER ERSTARKT.

Denn schon in dem Objectiven des Charakters miissen sxch
die Auffassungen des Guten und Rechten mit den andern Auf-
fassungen des Geschmacks, und mit denen der Klugheit, zu-
sammenfinden; und, dreist durch ihre Klarheit, bei der allge-
meinen Wahl den Vorrang einnehmen, welcher ihnen vor allen
Regungen des Verlangens gebiihrt: — Aber auch in das Sub-
jective des Charakters miissen sie hiniibertreten; sie miissen
sich aussprechen als Grundsiitze. Die moralische ENTSCHLIES-
8UNG, — welche den negativen Theil der Sittlichkeit einfiihrt,
— ist nun zwar immer der Nichtbefolgung, und folglich der
_ Demilthigung ausgesetzt, denn #usserst selten wird eine mensch-
liche Natur sich ganz in ihr concentrirt wiederfinden. Jedoch
die Demiithigung wird den Entschluss nicht umwerfen, wenn
es an dauerhafter Warme nicht fehlt; wenn die Erziehung sich
gehiitet hatte, moralische Lehren auf fliichtige Riihrungen zu
pfropfen.

Wie an den"Obersatz die Subsumtion, so muss an die Ent-
schliessung sich SELBSTBEOBACHTUNG anschliessen. Hierbei
kommt Vieles auf ein richtiges Auffassen der eignen Individua-
litit an; wer sich falsch beurtheilt, ist in Gefahr, sich selbst
zu zerreiben. — Aber auch alles Uebrige, was iiberhaupt zur
Motivitdt des Charakters gehort, muss von der Triebkraft. der
sittlichen Principien abhingig werden, und riickwérts auf ihre
Anwendung wirken. Der Mensch muss mit sittlichem Auge
seine ganze Stellung in der Welt betrachten; er muss sich
sagen, wie sein hochstes Interesse von den Umstiinden verletzt
und begiinstigt werden kénne. Er muss den praktischen Blick
mit dem theoretischen bewaffnen. Er muss dem gemiss han- ‘

320.
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deln. Darauf deutete ich ande;wiirts durch den Ausdruck:
pragmatische Construction der sittlichen Lebensordnung.

Den Schluss macht der SeELBsTZWANG. Hier erfihrt der
- Mensch, wer er sei. Und welche Schwichen sich hier ver-
rathen haben: deren Princip muss durch alle Tiefen der Indi-
vidualitdt gesucht und verfolgt werden. —

DRITTES CAPITEL.

WORAN OFFENBART SICH DER SITTLICHE
CHARAKTER?

Die bisher entwickelten Begriffe sind lediglich formal; es
kommt darauf an, das Reelle dafiir zu finden; — zu bestim-
men, wozU der sittliche Charakter entschlossen ist; woraN
und WOFUR er seine Vestigkeit beweist.

I

Der Charakter als Herr des Verlangens und im Dienst
der Ideen.

Offenbar Liegt die moralische Entschlossenheit zZwISCHEN
dem, woriiber sie bestimmt, und dem, wovon sie sich bestim-
men lidsst. Das Verlangen, — alles, was zu dem segenannten
niedern Begehrungsvermdogen gehort,— wird beschrinkt, geord-
net, in der einmal erwihlten Stufenfolge vestgehalten ; von dem-
jenigen im Gegentheil, was ein willenloses Urtheil in aller Hin-
gebung mit Beifall oder Missfallen zu bezeichnen nicht umhin
konnte, — hievon nimmt der Wille das Gesetz, das Princip d®r
Ordnung, und die Gegenstinde seiner Bestrebungen. Was
mit der willenlosen Billigung bezeichnet war, nenne ich eine
praktische Idee.

Wollen wir also die formalen Begriffe von Charakter und
von sittlichem Charakter realisirt sehen: so miissen wir die
Hauptglieder sowohl dessen, was am niedern Begehrungs-
vermOgen bestimmbar ist, als auch dessen aufsuchen, was in
das Reich der bestimmenden Ideen fillt, — um gleichsam das

_ materielle und das formende Wesen des sittlichen Charakters
kennen zu lernen.



325, , 126

I
Das Bestimmbare. . Die bestimmenden Ideen.
Was man DULDEN, RECHTLICHKEIT,
HABEN, GUTE,
TREIBEN wolle. INNERE FREIHEIT.

Das niedere Begehrungsvermdgen beruht auf den Empfin-
dungen der Lust und Unlust. Der charaktervolle Mensch
ertrigt die Lust und Unlust zum Theil; den andern Theil
" wehrt er ab: er weiss, was er dulden und nicht dulden wolle;
er hat die Unruhe der Ungeduld ausgestossen. Auch seine
Lust hat er geziigelt: sowohl die Lust, welche an Sachen haf-
tet, und, um derselbén sicher zu sein, sie besitzen mochte;
als auch die, welche im eignen Wirken und Hervorbringen,
in den Beschiftigungen liegt.

Die 1deen entlehne ich aus der praktlschen Philosophie.
Aus der Reihe von Ideen, die sie mir darbietet, iibergehe ich
eine, die bloss formal ist, die der Vollkommenheit; zwei andre,
die dort streng geschieden werden, ziehe ich hier in Einen
Ausdruck, Rechtlichkeit, zusammen. Weder die Griinde da-
von, noch die specifischen Unterschiede der Ideen selbst kann
ich hier angeben; man wird zum Behuf der allgemeinen Pi-
dagogik die bekannten Namen ‘leicht richtig genug verstehen.
Solite aber dieser Theil der Wissenschaft speciell ausgefiihrt
werden: so wiirden jene Licenzen verschwinden miissen.

VIERTES CAPITEL.
@ NATURLICHER GANG DER CHARAKTERBILDUNG.

Wenn gewisse Bewegungen, die wir zu leiten wiinschen, vor
unsern Augen schon im Umschwunge begriffen sind, so ver-
steht es sich als erste Regel der Klugheit wohl von selbst, dass
wir zavorderst suchen miissen, den vorhandnen Umschwung
kennen zu lernen, ehe wir auf unsre Weise hineingreifen.

Es drang sich auf, dass wir vom Unterricht nicht reden
konnten, ohne der Erfahrung und dem Umgange, den be-
stindigen Lehrern des Menschen, eine ankniipfende Erwih-
nung zu gonnen. Es dringt sich hier, wo wir die Maassregeln
einer charakterbildenden Zucht anzugeben haben, noch stirker
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auf, dass zuvor nachgesehen werden miisse, welchen Gang die
sich selbst iiberlassenen Naturen zu nehmen pflegen, indem sie
allmilig einen Charakter gewinnen. Denn es ist bekannt, dass
die nicht aus gar zu weichem Thon geformten Menschen nicht
eben darauf warten, welechen Charakter thnen der Erzieher zu
geben beliebe. Wie oft wird in dieser Riicksicht unniitz ge-
sorgt und gearbeitet, um hervorzubringen, was sich von selbst
macht, und was man am Ende, wenn es fertig .ist, nehmen
muss, wie es sich findet!

I
HANDELN ist das Princip des Charakters.

Worin der Charakter bestehe, worin er, wenn er einmal vor-
handen ist, seinen Sitz habe: ist schon entwickelt worden. Der
WILLE ist sein Sitz; die ART DER ENTSCHLOSSENHEIT des
Willens bestimmt einen sOLCHEN oder einen ANDERN Charakter.

Wie der Charakter werde, wird also beantwortet sein, wenn
-wir angeben, wie der Wille zur Entschlossenheit komme?

Fragen wir uns zuvorderst, was ein Wille OHNE Entsehlossen-
heit sein wiirde?

Kaum noch Wille! — Eine Aufregung ohne Bestimmtheit,
ein blosses Sich-Hinneigen zu einem Gegenstande, ohne die
VORAUSSETZUNG, man WERDE ihn erreichen, — mag Begierde
heissen, oder Verlangen.

Wer da spricht: 1cH WiLL! — der hat sich des Kiinftigen
in Gedanken schon bemiichtigt; er sieht sich schon vollbrin-
gend, besitzend, geniessend.

Zeigt ihm, dass er NICHT KONNE: er will schon nicht mehr,
indem er euch versteht. Die Begierde aber wird vielleicht blei-
ben, und mit allem Ungestiim toben, oder sich mit aller Sehlau-
heit versuchen. — In diesem Versuchen liegt wieder ein neues
Wollen; nicht mehr des Gegenstandes, sondern der Bewegungen,
die man macht — mit dem Wissen, man sei ihrer michtig, —
und mit der Hoffoung, man werde, vermittelst einer geschickten
Combination derselben, seinen Zweck erreichen. — Der Feld-
herr begehrt, zu siegen; darum will er die ManGvres seiner
Truppen. Er wiirde auch diese nicht wollen, wire thm nicht
die Kraft seines Befehls bekannt. — Aber man wolle einmal
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(diese Aufgabe ist von Jacobi), man WOLLE einmal so tanzen,
wie ein Vestris KANN tanzen WOLLEN. — An Begierde zu die-
sem Wollen mag es Manchen unicht fehlen; und ohne Zweifel
begann die Bildung des Meisters von der Begierde, aber auch
sein Wollen konnte gewiss dem allmiligen GELINGEN um kei-
nen Schritt zuvoreilen, hochstens demselben auf dem Fusse
folgen. — —

Die THAT ALsSO ERZEUGT DEN WILLEN AUS DER BEGIERDE.

ABER zUR THAT GEHORT FAHIGKEIT UND GELEGENHEIT.

Von hieraus ldsst sich iibersehen, was zusammenkomme, um
den Charakter zu bilden.

Es ist einleuchtend, dass zuerst von dem Begehrungskreise
des Menschen sein Thun abhiingt. Die Begehrungen aber
sind theils animalischen Ursprungs, theils entstehen sie aus
geistigen Interessen.

Zweitens kommen die individuellen Fahigkeiten, sammt den
dussern Gelegenheiten oder Hindernissen, hinzu. Der Ein-
fluss derselhen ist desto complicirter, je mehr Mittel fiir einen
Zweck gebraucht werden miissen, je mehr mittlere Thitigkei-
ten also begiinstigt oder erschwert werden konnen von aussen
und von innen.

Vor allen Dingen aber muss man hierbei in Betracht ziehen:
dass der grossere Theil der Thitigkeit des gebildeten Men-
schen bloss innerlich vorgeht, und dass es meist innere Erfah-
rungen sind, welche von unserm Konnen uns belehren. Wo-
hin wir unsre GEDANKEN zu wenden — TRIEB und LEicn-
TIGKEIT besitzen, oder nicht besitzen: das ist das erste We-
sentliche, woher der Charakter die Richtung empfingt. Dann
kommt es darauf an, welche Art von #usserer Geschiftigkeit,
in ihrer ganzen Complication, der Phantasie mit vorziiglicher
Klarheit vorzubilden gelingt. Der grosse Mann hat lingst
vorher in Gedanken gehandelt, — er fiihlte sich handelnd,
er sah sich auftreten, — ehe die dussere That, das Nachbild
der innern, in die Erscheinungen eintritt. Wenige, fliiclitige,
im Grunde Nichts beweisende Versuche der Ausiibung, moch-
ten ihm leicht den schmeichelhaften Glauben in Zuversicht ver-
wandeln, er werde, was er innerlich klar sieht, auch #usgerlich
vermégen. Dieser Muth vertritt die That, um das entschlos-
sene Wollen zu begriinden.

Ungliicklich sind die, welchen die Kraft versagt, wo sie
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etwas Grosses wollten. Wie der Gang der Bildung: so riick-
wirts der Weg der Zerstorung. Unmuth, der habituell wird,
ist die Schwindsucht des Charakters

11. :
- Einfluss des Gedankenkreises auf den Charakter.
Ignoti nulla cupido! — Der Gedankenkreis enthilt den Vor-
rath dessen, was durch die Stufen des Interesse zur Begehrung,
und dann durchs Handeln zum Wollen aufsteigen kann. Er
enthilt noch iiberdas den Vorrath zu allem Maschinenwerk der
" Klugheit, — ihm gehoren die Kenntnisse und die Umsicht,
, ohne welche der Mensch seine Zwecke nicht durch Mittel ver-
folgen konnte. Ja in dem Gedankenkreise hat ‘die ganze innere
Geschilftigkeit ihren Sitz; hier ist das urspriingliche Leben,
die erste Energie; hier muss aller Umtrieb leicht von Statten
gehen, muss jedes am Platz stehen, und sich jeden Augen-
blick finden und brauchen lassen, Nichts darf im Wege liegen,
Nichts als schwerf'alhge Masse die Behiilflichkeit hindern; Klar-
heit, Association, System und Methodu miissen hier herrschen.
Dann stemmt sich der Muth auf die'Sicherheit der INNERN Aus-
fithrung; und mit Recht, denn #ussere Hindernisse, die der Vor-
sicht eines geordneten Geistes unerwartet kommen, konnen den
wenig schrecken, -der da weiss, 'bei verinderten Umstiinden
wiirde er sogleich neue Pline schaffen.

Findet sich diese innere Sicherheit des zur Geniige und doch
leicht bewaffneten Geistes zusammen mit einem bloss egoistischen
Interesse: so ist der Charakter bald entschieden und sicher ver-
dorben. Darum muss alles, was zur Theilnakme gehort, bis
zum Fordern und Handeln hinaus gebildet werden.

Sind dagegen alle geistigen Interessen wach, und alle leb-
haft bis zum Fordern: so giebt es fiir viele Zwecke leicht zu
wenig Mittel, die iibermiissige Betriebsamkeit erreicht nicht
viel, erleidet vielleicht Demiithigungen, — und der Charakter
bleibt klein. Dieser Fall ist jedoch selten, und die Hiilfe nicht
. schwer.

Fehlt die innere Slcherhelt fehlen die gelstlgen Interessen;
fehlt wohl gar der Vorrath an Gedanken: so ist der Boden leer
fiir die animalischen Begebrungen. Auch aus diesen wird zu-

HermarT’s Werke X. 9
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letzt irgend ein Mlssgeschopf das aussieht w1e das Zerrbild
eines Charakters. —

Die Grenzen .des Gedankenkreises sind Grenzen fur den Cha-
rakter: wiewohl nicht Grenzen des Charakters. Deun bei wei-
tem nicht der ganze Gedankeqkrexs geht in Handlung iiber. —
Jedoch auch das, was in der Tiefe des Gemiiths, sich selbst
gelassen, ruhig liegt, ist wichtig fiir die weichen Stellen des
Charakters. Umstinde konnen es aufregen. Darum darf der
Unterricht, was er nicht weit genug treiben kann, doch noch
lange nicht vernachlissigen. Es kann wenigstens die REIZBAR-
KEIT bestimmen helfen; es kann die stposmon fiir kiinftige
Eindriicke vermehren und verbessern.

Bisher war vom objectiven Theil des Charakters dieRede.
Wenn falsche Meinungen schon diesem,.als fehlerhafte: Voraus-
setzungen, worauf er baut," schiidlich werden: so schaden alle
VORURTHEILE noch mehr dem SubJectlven, der Selbstkritik,
und Selbstbilligung, welche als Grundsatz festhilt, was recht,
erlaubt, anstiindig, zweckmiisgig scheint. Kaum ist irgend ein
grosser Charakter bekannt, den wir nicht in seinen Vorurthei-
len gefangen sihen! — Dieselben verletzen, heisst die Grund-
sitze in ihrex Wurzel angreifen; es heisst, Zwietracht stiften
zwischen dem Subjectiven und dem Objectiven; es heisst, den
Menschen der Einheit mit sich selbst berauben, und ihn des-
orientiren. -Wohl haben die, welche an alten Vorurtheilen han-
gen, grosse Ursache, sich nicht newen EINBILDUNGEN preiszu-
geben; — und auf der andern Seite kann der Wabrheit kein
grosseres Opfer dargebracht werden, als durch Anerkennung
von Irrthiimern, an welchen die Personlickeit sich' hielt. "Ein
solches Opfer ist einer hohen Achtung, aber zugleich des Be-
dauerns werth. — — -

Wer die hier angesponnenen. Reflexionen, in die wir uns
nicht zu weit verlieren diirfen, fiir sich fortfiihren will, der wird
schwerlich umhin konnen, der Ueberzeugung voll zu werden:

: die Bildung des (Gedankenkreises ist der wesentlichste Theil
‘ der Erziehung. Er vergleiche aber alsdann auch den gemeinen
] Schulkram, “und den Gedankenkreis, welcher hiervon zu erwar-
ten ist. Er iiberlege, ob es weise sei, wenn fort und fort der
Unterricht wie eine Darreichung von Notizen behandelt wird, ‘
“und der Zucht allein das Unternehmen iiberlassen bleibt, aus ‘
denen, die menschliches Antlitz tragen, Menschen zu machen.
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— Freffich, ‘vor der Zeit ermiidet von diesen Betrachtungen,
werden Viele sich auf das Faulbette der Freiheit, — wo nicht
gar des Schicksals, — werfen Diesen habe ich hier gar nichts
zu sagen Und wenn das DORNENLAGER, worauf sie sich war-
fen, sie nicht seélbst zum Aufspringen treibt, so wird blosse,r
Dlsput ihre Ruhe schwerlnch storen

: HI,
Einfluss der Anlage auf den Charakter. '

Was mit den Begehrungen, wenn sie handelnd hervertreten
sollen, concurriren muss: das ist-Anlage und Gelegenhe:t

Aber ehe wir beides niher betrachten, bletef sich, in unmit-
telbarer Verbindung mit dem Vorhergehenden, eine Bemerkuntg
-dar iiber das pidagogische, Gewicht dessen, was wir noch -zu
suchen haben. Die Anlagen entwickeln sich langsam, sie rei-
fen erst im Mannesalter; dann auch erst kommt .die eigentliche
Gelegenheit zum #ussérn Handeln, und dadurch erhalt selbst
die innere Thitigkeit erst ihre rechte Spannung Da nun das
Handeln den Charakter macht; so ist in den fritheren Jahren
von ihm hauptsichlich nur dasjenige vorhanden, was innerlich
strebt zur That;- gleiehsam das fliissige Wesen, aus welchem
er sich in-der Folge, nur zu rasch, krystallisiren wird. Eben
bei diesem Anschiessen und Vestwerden des Charakters, also
beim Anfang des minnlichen Alters, beim Eintritt in die Welt,
kommt es darauf an, welche Anlagen und welche Gelegenheiten
mit den vorher gesammelten Begehrungen concurriren. Aber
DANN st die ERZIEHUNG geschehen, thre Zeit verflossen, die Em-
pfanglichkeit fir sie erschopft; — und ihr Werk, man muss es
bekennen, zum Theil ‘dem Zufall preisgegeben, — gegen wel-
chen nur vollkommen gleichmiissige Ausbildung des Subjectiven
und des Objectiven .der Personlichkeit einigermaassen Sicher-
heit leistet. — Eben deswegen ist die Wirkung auf den Gedan-
kenkreis, welchen der Mensch MITBRINGT in die Periode,- da '
ihm die Welt offen und eine reife Korperkraft zu Diensten steht, |
— wiewehl gie pur auf Einen Factor des Charakters trifft, den- |
noch beinahe das Ganze der absichtlichen Charakterbildung.— °

“Was nun die Anlage befrifft: so besteht, ausserordentliche
Fille abgerechnet; der wichtigste Unterschied durchaus nicht

9*
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in dem, wozn der Mensch Neigung und Leichtigkeit, zeigt, son-
dern vielmehr in einer formalen Eigenheit, welche bei den In-
dividuen gradweise verschieden ist: némlich darin, -ob ihre Ge-
miithslage leichter oder schwerer WECHSELT. Die schwer Be-
weglichén, wenn sie dabei hellen Sinn besitzen, haben die vor-
trefflichste Anlage; nur bediirfen sie eines sehr sorgfiltigen Un-
terrichts.. Die lelcht Beweglichen sind leichter zu unterrichten,
ja si€ helfen nach durch ‘das, was sie selbst suchen; aber sie
bediirfen der Zucht — noch diber die Zeit der Erziehung hinaus,
und daher sind sie dem Zufall unterworfen, und kommen fast
nie zu einer so gediegenen Personlichkeit wie jene.

Fs ist nimlich klar, dass das erste Requisit des Charakters—
Gediichtniss, des Willens — in der engsten Verbindung stehe
mit dem Grade der Beweglichkeit des Gemiiths. Keine Art von
Menschen ist charakterloser, als die, welche nach ihren Lraunen
dieselben Dinge bald schwarz bald weiss sehen, oder welche,
um ,,mit der Zelt fortzugehen,“ ihre Answhten nach der Mode
sindern. Diese Frivolitit findet sich schon bei Kindern, die
alles durch einander fragen, ohne die Antwort zu erwarten, und
alle Tage neue Spiele und Spielgesellen haben; auch bei Jiing-
lingen, die alle Monat ein neues Instrument lerncn, und Spra-
chen iiber Sprachen anfanven, endlich, wenn man' will, bei
jungen Minnern, die heute sechs Collegxen héren, morgen fiir
sich studieren, und iibermorgen verreisen. — Diese sind jen-
seits der Zucht, jenen kann sie noch he]fen, — der Erzwhung
werth aber sind diejenigen am meisten, welche am Bekannten
vesthingen, dem Neuen, als neu, abhold sind, niichtern blei-
ben bei allem, was sonst -durch seinen Schein blendet, in ihrer
eignen Welt wohnen, ihre eignen Sachen bewahren, betreiben,
cultiviren, — aus ihrem Gleise schwer herauszubrmgen ‘sind,
manchmal eigensinnig scheinen, ohne es zu sein, stumpfsinnig
scheinen, ohne es zu sein, — den Erzicher Anfangs ungern zu-
lassen, ihm -kalt begegnen, sich gar nicht emschmenche]n
diese, welche der Erziehung am meisten bediirfen, welche, sich
selbst iiberlassen, an der Scholle kleben, und durch ihre Tena-
citit zu einer sichern Emseitigkeit verurtheilt, ja zu allen mo-
ralischen Verkehrtheiten des Familienstolzes, des Zunft- und
Cantonsgeistes geneigt sein mochten: — SIE sind es, in denen
es sich verlohnt, Interessen aller Art zu erregen; sie sind es,
welche durch ihren guten Willen, nachdem er erst gewonnen
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ist, der Erziehung einen vestén Boden darbieten, und die Hoff-
nung gestatten, dass sie die Reinheit und Richtigkeit ihres jetzt
geordneten Geistes treu bewahren werden auch dann, wann die
letzten, wichtigsten Schritte' der Charakterbildung unter Um-
stinden geschehen, die von keiner waltenden Zucht bereitet,
sondern mit dem wogenden Weltgedriinge herbeigetrieben wer-
den. Man wird hoffentlich nicht fiirchten, so harte Naturen
wiirden der beugenden Kraft dér Erziehung zu starken Wider-
stand entgegensetzen. Freilich werden sie, wénn man sie als
Jiinglinge zuerst antrifft, und nicht sehr vielfache Berithrungs-
puncte mit ithnen vorfindet; ,aber ein ‘Knabe, der stirker wire
als ein solider Unterricht, eine consequente Reglerung und eine
_verstindige Zucht, — ein solcher Knabe ist ein Undmg

Es kommt nun allerdings auch der Unterschied in den An-
lagen fiir die Charakterbildung in Anschlag, welcher bestimmt,
was dem Individuum leichter und schwerer gelinge. Denn was
. gelingt, das wird gern gethan, und oft wiederholt, und- kann
s nicht Zweck werden, so dient es wenigstens als Mittel; es
wirkt folglich als eine Kraft, gewisse andre Zwecke zu begiin-
stigen, und die Geistesrichtung dahin zu verstirken. — Indes-
sen der hohe Grad des .Gelingens einzelner Thitigkeiten, wel-
cher ein besonderes Genie auszeichnet, ist fiir Charakterbildung:
keineswegs willkommen. Denn das Genie hiingt zu sehr von
Dispositionen ab, um Gedichtniss des Willens zuzulassen; es
steht sich selbst nicht zu Gebote. Kiinstlerlaunen sind nicht
Charakter. Ueberdas liegt die Beschiftigung eines Kiinstlers
immer in einem viel zu sehr abgesonderten WINKEL des mensch-
lichen Lebens und Schaffens, als dass der ganze Mensch sich
von da aus beherrschen konnte. 'Ja selbst im. .ganzen Reiche
der Wissenschaften ist keine, welche fiir sich allein den ihr Hin-
gegeébenen zu trigen vermdchte im Strom des Lebens. — Nur
das universelle Genie, — wenn es ein solches giebt, — ist wiin-
schenswerth. Mit einzelnen Abnormititen, welche die Natur
in der Anlage zuliess, darf die Erziehung nimmermehr gemeine
Sache machen, joder der Mensch ist zerriittet. ‘Unter dem Ti-
tel bescheidner “Liebhabereien mdgen sich schone Talente in
Nebenstunden ausbilden, -und sehen, wie weit sie kommen
konnen. Es ist die Sache des Individuums, ob es seinen Be-
ruf darnach zu bestimmen wage; der Erzieher kann zugleich
Rathgeber sein, aber die Erziehung arbeitet nicht fiir den Beruf!
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Das Fundament aller Anlage ist die korperliche Gesundheit.
Kriinkliche Naturen fiihlen sich abhZngig; robuste wagen es,
zu WOLLEN. Darum gehort zur Charakterbildung wesentlich
die Sorge fiir Gesundheit, — ohne gleichwohl in die Piidagogik
zu gehéren, der dazu selbst die Principien fehlen.

- IV.
Einfluss der Lebensart auf den Charakter.

Wie schédlich eine zerstreuende Liebensart auf den Charakter
wirke, ist so‘oft, und auch von den Pidagogen.schon so oft
entwickelt worden, dass mir nur der Wunsch iibrig bleibt, man
moge es ihnen glauben; und die hochst n6thige Vorsicht, Kin-
der von den Lustbarkeiten der Erwachsenen zuriickzuhalten,
nicht Pedanterei schelten; vielmehr darauf achten, welche sicht-
bare Wohlthat diejenigen Eltern ihren Kindern erweisen, die
durch ihre ganze Hausordnung fiir genaue Regelmass:gkelt des
tiglichen Lebens sorgen.

Aber ich darf nicht vergessen, dass diese Regelmassigkeit
zuweilen so einférmig, so peinlich. bindend eingerichtet wird,
dass' die eingeschlossene Kraft der Jugend sich Luft zu machen
strebt, wodurch denn, wenn das Uebel so klein bleibt als: méog-
lich, die Cha;rakterbildung mindestens dem Gleise der absicht-
lichen Fiihrung entwunden, und veranlasst wird, sich ihren
eignen Weg zu suchen. Denn es ist vorbei mit der Fiihrung,
sobald der Zogling es sich sagt, er wolle anders wie der Erzieher.

Gerade umgekehrt sollte man der jugendlichen Kraft Lust zu
geben suchen Man kann es freilich mit Fug nur da, wo die
Begéhrungen schon im Entstehen richtig geleitet sind, — am
besten, wo sie aus dem gleichschwebenden “Interesse empor
steigen. — Offenbar a.bir' gewinnt die Charakterbildung so
viel an Sicherheit des Erfolgs, wie sie beschleunigt und in
die Erziehungsperiode hineingezogen wird. Und dies ist nach
dem 'Vorigen nur dadurch moghch dass man den Jiingling,
ja schon "den Knaben frith. in Handlung setze. Diejenigen,
welche bloss passiv als gehorsame Kinder heranwuchsen, haben
noch gar keinen Charakter, wann sie aus der Aufsicht entlassen
werden; sie geben ihn sich nach ihren verborgenen Neigungen
und nach den Umsténden, jetzt, da Niemand mehr Gewalt iiber
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sie hat, oder da jede Gewalt, die man vielleicht noch ausiiben
konnte, sie schief treffen, .und zum. Abspringen nach der Seite
treiben, wo ‘nicht vollig zermalmen wiirde. Dariiber wird leider
wohl Jedermann sich traurige erahrungen genug aufziihlen
kénnen. — ’

Man spricht viel von dem Nutzen einer abkdrtenden Lebens-
art fiir die Jugend. Ich lasse die korperlichen Abhirtungen
in ihren Wiirden; ich bin aber iiberzeugt, das man das eigent-
lich hdrtende Princip fiir derr Menschen, — der nicht bloss Kérper
ist, — nicht eher finden wird, als bis man eine Lebensart fiir
die Jugend einrichten lernt, wobei sie nach eigném, und zwar
nach eignem richtigen Sinn, eine in ihren Augen ErRNsTE Wirk-
sambkeit betreiben kann. - Sehr viel wiirde dazu eine gewisse
OrrENTLICHKEIT des Lebens beitragen. Aber diejenigen
Sffentlichen Acte, welche bisher gewdhnlich sind, diirften die
Kritik schlecht bestehen. Denn es fehlt ihnen meistens das
erste Erforderniss eines charakterbildenden Handelns; sie ge-
schehen nicht aus eignem Sinn; sie sind nicht DIE THAT,
DURCH WELCHE DAS INNERE BEGEHREN SICH ALS WILLE
ENTSCHEIDET. Man bedenke unsre Examifia, durch alle Schul-
klassen von unten an bis hinauf zur Doctordisputation] Man
nehme, wenn man will, die Reden, die theatralischen Uebun-
gen- hinzu, wodurch zuweilen junge Leute dreist und gewandt
~ gemacht werden. Kiinste des Scheins konnen gewinnen durch
das Alles; — die Kraft, sich selbst darzustellen und vestzu-
halten, worauf der Charakter beruht, wird der kiinftige Mann,
den ihr dnrch jene. Uebungen fithrtet, vielleicht einmal eben 80
schmerzlich als vergeblich in sich sachen! —

Fragt man mich, was denn fiir bessere Uebungen statt jener
zu empfehlen wiren: so gestehe ich, die Antwort schuldig zu
bleiben. Ich glaube nicht, dass in unsrer jetzigen Welt bedeu-
tendeé ALLGEMEINE EINRICHTUNGEN, um die Jugend zweck-
miissig in Handlung zu setzen, getroffen werden kinnen; aber
ich glaube, dass destomehr die Einzelpen alle Bequemlich-
keiten ihrer Lage durchsuchen sollten, um dem Bediirfniss der
Ihrigen zu entsprechen; ich glaube, dass eben in dieser Riick-
sicht Viter, die ihre SGhne zeitig' an Familienangelegenheiten
Theil nehmen lassen, sich um deren Charakter verdient machen.
— Uebrigens weist alles 'dies auf den friihern Satz zuriick: der
Hauptsitz der Charakterbildung sei die Bildung des Gedanken-
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kreises. Denn erstlich: MAN DARF DIEJENIGEN NICHT ~Nacn
EIGNEM SINNE HANDELN LASSEN, WELCHE KEIN RICHTIGES
BEGEHREN IN HANDLUNG zU SETZEN HABEN; sie wiirden da-
durch nur Fortschritte im Schlechten machen: vielmehr besteht
“hier die Kunst im Zuruckhaltenl Zweitens: hat man den
Gedankenkrels so vollkommen gebildet, dass ein reiner Ge-
" schmack das Handeln in der Phantasie durchaus beherrscht,
alsdann fillt die Sorge wegen ' der Charakterbildung mitten
im ‘ Leben * beinahe ganzhch weg+ der Entlassene wn'd sich
die Gelegenhelten zum #ussern Handeln so wiahlen, oder die,
welche sich aufdringen, so bekandeln, — dass das Rechte sich
in seinem Busen nur bevestigen kann.

.

V.

Eihwirkungen, welche besonders die sit’tlich'en' Ziige
des Charakters treffen.

Ueberall erzeugt die That den Willen aus der Begierde. So
in dem Objectiven des Charakters; wo es am auffallendsten ist,
dass nur, wo dem Menschen die eigne That von seinem* Kon-
nen entweder unmittelbar die Versicherung, oder doch mittel-
bar die Einbildung gab, — ein dreistes: ,,1ch will hervortritt.
So in dem SubJectlven, wo der Mensch, der Grundsitze nicht
bloss schwatzt, sondern hat, — sein Beschliessen iiber sich
selbst nach seiner Meinung von sich selbst, und diese nach
seinen innern Erfahrungen abmisst: daher dasjenige; was fiir
die Menschheit zu hoch scheint, was man glaubt, sich nicht
halten zu konren, von charaktervesten Minnern NUR ZU ALL-
GEMEIN in das Reich frommer Wiinsche verwiesen wird; —
zu allgemein: denn sje sollten von sich nicht auf Alle schlies-
sen. — So endlich auch in demjenigen Theil¢ der Sittlichkeit,
der da wirklich Wille ist: das aber ist nur die sittliche Ent-
schliessung, und Selbstnithigung, welche verneinend, auf-
hebend, auf das rohe Verlangen wirkt, damit die Charakter-
stirke der sittlichen Beurtheilung und Wérme gewonnen sei
und bleibe. Auch hier ist der Selbstzwang Anfangs nur Ver-
such; er muss gelingen, er muss seine Macht in der innern
Erfahrung beweisen, dann erst, nur durch diese That, -entsteht
das energische sittliche Wollen, mit welchem der Mensch innere
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Frejheit besitzt. — Was nun den Selbstzwang unterstiitzt; das
hilft den Entschluss beschleunigen und bevestigen. Hier hat
die Zucht eine grosse und schone Aufgabe.

Aber das rein Positive der Sittlichkeit, — von welchem der
tiefe Grund des Menschen vol sein muss, wenn der Entschluss
vor Demiithigungen sicher, wenn. das edle Gefiihl: ,,pIE. TU-
GEND 1ST FREI!“ mehr als eine kurze Exstase sein soll, —
dies ERSTE der, Sittlichkeit, welches, als- sittlich, das Gegen-
theil aller Willkiir, als Grund der Tugend, eine rein willenlose
Macht, — eine Macht des blossen Urtheils ist, vor der sich die
Begehrungen staunend.beugeén, noch ehe der Entschluss sie
seine zweifelhafte Gewalt fiiblen lisst: — dies gehort ganz dem
Gedankenkreise an; es héngt ganz ab von dem, was den Ge-
dankenkreis bildet. — Niemdnd wichst auf upter Menschen,
dem gar nichts von dem eigenthiimlichen #sthetischen Werth
der verschiedenen Willensverhiltnisse, die sich . allenthalben
erzeugen, ins ‘geistige Auge fiele; aber wie verschieden die
Intension und die Summe dieser Auffassungen! wie verschie-
den die Schirfe der Unterscheidungen, und der. Effect auf das
Ganze des Gemiiths! Fiir eine .gewisse Klarheit und Verein-
zelung, —. auch fiir eine encyklopédische Bekanntschaft mit
der ganzen Reihe der sittlichen Elemente, und mit ihren ge-
wohnlichsten- Veranlassungen im Lében, — sorgt lingst der
bessere Unterricht durch eine Menge kleiner Gemilde, in de-
nen, mehr oder weniger gliicklich, als hervorragender Moment
einer.Geschichte dargestellt wird, was der kindlichen Aufmerk-
samkeit zur sittlichen Betrachtung durch den Reiz des Unter-
haltenden empfohlen werden musste.” Das Verdienst, welches
unsre Padagogen sich hiedurch schon erworben haben, ist in
meinen Augen unvergleichbar grosser, als was in diesen ele-
mentarischen Darstellungen etwa verfehlt sein mochte. - Wir
haben iibrigens das Aussuchen- aus einer grossen Fiille; —
und schon die campe’sche Kinderbibliothek allein wird eine
Menge sehr schitzbarer Beitriige zu einer kiinftigen gewihl-
teren Sammlung liefern konnen. — Aber — fiir die Sittlichkeit
ist die blosse Bekanntschaft mit ihren Elementen — &usserst
wenig! Es bleibr noch wenig, wenn man auch eine ganze
Folge von Uebungen des moralischen Scharfsinns, — ja gar
‘einen Katechismus der praktischen Vernunft hinzudenkt. Die
Reinheit ¥er Urtheile ist noch nicht ihr Gewicht. Helle Ein-



-

339, 138

sicht in Augenblicken absichtlicher Sammlung — wie weit ent-
fernt von dem Gefiihl,” was mitten im Sturme der Leidenschaft
verkiindet: die Personlichkeit sei in Gefahr! — Moralische So-
liditat, das ist bekannt, findet sich von der moralischen-Sub-
tilitit beinahe ofter getrennt, als mit ihr gesellt.

Die grosse sittliche Energie ist der Effect grosser Scenen,
und ganzer unzerstiickter Gedankenmassen. Wem Hauptver-
hialtnisse des Lebens, in der Familie, im Vaterlande, eine und
dieselbe sittliche Wahrheit lange, mit lebhaften Contrasten, im
vielfachen Widerschein durch die ausstrémenden und zuriick-
prallenden Wirkungen -vor Augen gehalten haben; wer sich
vertiefte in der Freundschaft, sich vertiefte in der Religion, —
nur aber ohne sich spiter getiuscht zu finden und Meinung zu
dndern; — oder endlich, wer eben jetzt mit unbefangenem Sinn
auf ein. neues, auffallendes Phiéinomen geselliger Zerriittung
stosst, das interessante Personen tief leidend zeigt: - einen sol--
chen sehen wir vortreten mit heroischem Geiste, wir sehen ihn
durchgreifend helfen, wir sehen ihn unbehutsam verderben; wir
sehen ihn anhalten oder ablassen, je nachdém der ganze Mensch
oder nur die Oberfliche durchdrurigen ist von dem treibenden
Princip, —; je nachdem die ganze Besinnung oder eine wandel-
bare Vertiefung aus ihm handelt. — Die Gedankenmassen, wel-
che hier wirken, ersetzen zu wollen durch eine Anhdufung vie-
ler einzelner moralischer Beriihrungen, ist Thorheit. Romane
und Schauspiele — milssen wohl sittlich geschrieben werden,
um dem richtig fiihlenden Leser zu gefallen; aber eine besondre
Wirksamkeit kann aus vereinzelten Exaltationen, denen ein siche-
res Zuriicksinken folgt, nimmermehr erwartet werden. In der
Erziehung haben sie, als moralische Bildungsmittel, nur in dem
ungliicklichen Falle einen Gebrauch, wenn in spiiteren Jahren
die Bekanntschaft mit den sittlichen Elementen noch nachgeholt
werden muss,* welche durch die friiheste Lectiire, ja durch die
frithesten Gespriiche der Mutter mit ihrem Kinde hiitte besorgt
sein sollen. — Dasselbe gilt von einem moralischen Zureden
und Predigen, ja von den einzelnen Religionsiibungen selbst,
wofern nicht schon friih die religiosen Grundgedanken sich in
die tiefste Stelle des Gemiiths eingesenkt hatten. Wer dem

* Dass hier die sorgfalt:gste Wahl unter den Schriften jener Gattung vor-
ausgesetzt werde, versteht sich von selbst.
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Z5glinge zureden will: der-muss es auf solche Weise thun, dass
‘dadurch fort und fort an einem bleibenden, gewichtvollen Ver-
hiiltniss zwischen ihm selbst und dem Knabe gebaut werde;
welches, sammt allen seinen Folgen, von .dem sittlichen Sinn
des jungen Menschen, wie von einem schwebenden Fundament,
schwebend getragen, ein unausloschliches Wohl- oder Missge-
fiihl berajtg, das stber alle Vorempfindung sei. —

‘Angenommen nun, es finde sich wirklich in dem Leben, der
Umgebung,” dem Schicksal eines jungen Menschen etwas Grosses
und tief Eindringendes, das ibn in sittlicher Riicksicht nicht
verstimme, sondern erwirme und begeistere: sobald es ein ein-
zelner, bestimmter Gegenstand ist, an dem seine Seele haftet,
wird auch eine eigne Art von einseitiger Biegung in ihn kom-
men; er wird das Rechte und Gute iiberhaupt mit einer beson-
dérn Art seiner Erscheinung verwechseln. Es wird zum Bei-
splel eine Partheilichkeit, welche wichtige Griinde fiir sich hat,
ihn im voraus einer Reihe hochst verschiedener Menschen, und
hGchst verschiedener Absichten und Maassregeln, gewinnen,
und andern entfremden. Oder es wird eine Art des religidsen
Cultus ihn wie mit einem einférmigen Gewande bedeeken; dass
man sgogleich in thm den Anhdnger der Secte méhr als den
reinen Menschen erblickt. Jede Anhénglichkeit kann ihm auf
shnliche Weise ihre Farbe geben. Eine Art von Beize wird
zwar gewisse Forderungen von Recht und Sitte in sein ganzes
Wesen unausloschlich emgeatzt, aber durch ihre Schirfe die
mannigfachen Sprossen der reinen Natur in ihm’ zerstort haben.
Klare Vertiefung in das Neue, was sich darbieten mdchte, wird
verloren sein iiber der starren Besinnung an die einmal abge-
legten Geliibde. —

Wir scheinen hier in einem deerspmch befangen. Wir ver-
la.ngen. eine grosse, rubende Gedankenmasse,-. als eine Macht
des Sittlichen im Menschen; und hitten wir die Wahl unter
denen, die sich-etwa dazu darbieten konnten, sc wiirden wir
jede zuriickweisen durch den Vorwurf: sie gebe ups eingekor-
pert und verschrumpft, was wir lauter und ganz verlangten.
Wir wollen eine Kraft, stdrker als die Idee, und doch rein wie
die Idee; wie aber konnte die Idee durch eine wirkliche Kraft
vertreten werden, die nicht etwas Einzelnes, etwas Beschrank-
tes und Beschrinkendes wiire?

Ich glaube, alle gebildete Minner unsrer Zeit kennen diese
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Schwierigkeit. Dass ich derselben hier erwiihne, geschieht
nicht, um sie aufzulosen. Wenn dies in meinem Vermdgen
war, 80 ist es schon geschehen. Es ist schon die Rede gewe-
sen von der Verbindung der mannigfaltigen Vertiefungen mit
der einfachen Besinnung, oder, wenn man will, der Cultur mit
+der Innigkeit, zur #chten Vielseitigkeit; es ist die ganze An-
ordnung des Gedankenkreises im Umriss verzeichnet sverden;—
eines Gedankenkreises, welcher dasjenige in sich auflost, was
mit einer einseitigen Gewalt das Gemiith ergreifen konnte; wel-
clier dasjenige hinzusetzt, — und, wo es nothig ist, der The:l-
nahme nahe bringt, — was hinzukommen muss, damit eine
WEITE GEDANKENEBENE sich continuirlich hinstrecke fiir eine
grosse Webersicht, die, von selbst zur Allgemeinheit aufstei-
gend, Reinheit der Idee mit der Kraft der Erfahrung verbinde.
Darf nicht eine einzelne Parthie unsrer Auffassungen im Namen
der Sittlichkeit gleichsam als deren Bevollm#chtigte iiberall wal-
tend hervortreten: so miissen wohl die Kriifte, welche das Idea-
lische realisiren sollen, in jeden Theil unsrer Beschiftigung mit
menschlichen Angelegenheiten gelegt werden. Soll das warme
Herz einen grossen, ruhenden Gegenstand umfassen, der aber
kein besondrer, beschriankter, und doch ein durchaus wirkli-
cher sei: so muss man wohl die ganze Reihe der Menschen,
die waren, und die sind, und die uns zundchst beriihren, als
Ein Continuum Einem continuirlichen Studium zuginglich
machen, wodurch das sittliche Urtheil in Uebung und das re-
ligiose Interesse angeregt erhalten werde, ohne dass die Aibri-
gen dsthetischen Vermogen, und die Beobachtung, und die Spe-
culation, leer ausgingen oder gar zuriickgedriingt wiirden. Ich
habe in diesem Sinne schon an einem andern Orte die #stheti-
sche Darstellung der Welt das Hauptgeschift der Erziehung
genannt; und meine Griinde waren aus dem Begriff der Mora-
litlit abgeleitet.

Diejenigen meiner Zeitgenossen, welche frei sind von dem
Irrthum, Ideen als solche fiir KRAFTE zu halten, die in abso-
luter Freiheit gegriindet seien, -— und wer davon nicht frei ist,
moge doch ja iiber alles Andre eher reden als iiber Erziehung!
— Jene nun werden mir vielleicht am ersten das entgegenstellen:
dass ich von Dingen spreche als wiren sie neu, die sich fiir sie
lingst von selbst verstanden haben. ,,Unser ganzes Streben
»fiir Verbreitung der Humanitiit,* werden sie mir sagen, ,,was
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»sist es anders, als die Sorge, dass der Mensch unmittelbar in
»»dem Blick auf sich, auf seine Gattung, und deren ganzes Ver-
»» hitltniss zur iibrigen Welt, des zugleich warnenden und er-
,,munternden Gefiihls inne werde, von dem die Formeln der
» Sittenlelre nur der kurze Ausdruck sind? Lingst,* wird man
sagen, ,haben Poesie und Geschichte- und die Philosophie
,»der Geschichte ihren Beruf erkannt, jene #sthetische, und ‘als
s»ssolche zugleich moralische Darstellung der Welt mit vereinter
» Kraft ins Werk zu setzen. Nur die Transscendentalphilosophie,*
wird man fortfahren, ,,konnte eine heillose Stérung in dem Fort-
»gang dieser wohlthitigen Bemiihungen anrichten; konnte, mit
spolitischer Schwindelei ungliicklich -zusammentreffend, dem
»» Ungestiim und der Frivolitit neue Vorwinde, und eine Kraft-
s»sprache geben, deren Misslaut nun so lange iiberall ertonen
,»muss, bis auch die stumpferen Ohren das Widrige empfinden,
»und von allen Seiten Stille geboten wird. Alsdann aber braucht
,»man nur die schon angesponnenén Fiden wieder aufzuneh-
»,men; und da alle Neugrungen dem Fortgange eines richtig
»angefangenen Werks nur Schaden bringen, so kénnen wir nur
»» Mitarbeit, nicht neue padagogische Vorschlige wiinschen.*
In der Gesellschaft der Miinner; die so reden mochten, kann
es in der That nur mitarbeiten heissen, wenn Jemand aufmerk-
sam darauf macht: dass mit blosser Aufstellung historischer,
philosophischer, poetischer Gemdlde (angenommen diese Ge-
milde hielten in jeder Riicksicht die historische, philosophische
und poetische Kritik aus,) noch nicht mehr als ein GELEGENT-
LICHES HINSCHAUEN DER VORUBERGEHENDEN gewonnen
werde; dass es hingegen der Erziehung um eine-lange, ernste,
sich tief einprigende BESCHAFTIGUNGSWEISE zu thun
gei, - welche eine.gewichtvolle und in sich zusammenhiingende
(wiewohl articulirte) Masse * vorn Kenntnissen, Reflexionen und
Gesinnungen in die Mitte’ des Gemiiths stelle, von solchem An-

* Der Ausdruck: articulirte Masse, scheint widersprechénd. ' Aber-ge-
rade das ist die Probe eines vollkommnen Unterrichts: dass eben dieSumme
von Kenntnissen und Begriffen, welche er durch Klarheit, Association,
System und Methode zur hochsten Gelenkigkeit des Denkens erhoben hat,
zugleich vermoge der vollkommnen gegenseitigen Durchdringung aller ihrer
Theile fihig sei, als Masse von Interessen mit hochstem Nachdruck den
Willen zu treiben. Weil es daran fehlt, wird die Cultur so oft das Grab
des'Charakters.
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sehen, und solchen Beriihrungspuncten mit Allem, was der
Fluss der Zeiten noch Neues hinzuthun mochte, dass Nichts
daneben riicksichtlos vorbeigehen, — keine neue Gedankenbil-
dung sich vestsetzen kinne, die nicht mit der friihern ihre Dif-
ferenzen erst ausgeglichen habe. Was iibrigens die Transscen-
dentalphilosophie anlangt: so hat sie zwar nicht ihre wohl¢hdtige
' Wirksamkeit, aber wohl ihre Uebermacht bewiesen, und man
wird sieh wohl nicht verbergen wollen, dass ein Aufhdren ihrer
nachtheiligen’ Einfliisse nur auf zweierlei Weise erwartet wer-
den konne: entweder von einer allgemeinen Erschlaffung unsrer
Studien, oder davon, dass jene sich durcharbeite, und ihre eig-
nen Fehler verbessere. Was ich zur nihern Bestimmung der
Weltansicht, die ich durch die Erziehung bereitet wiinsche,
noch nach den schon dargelegten Grundsitzen des Unterrichts
hinzuzufiigen hitte: , das kann nur durch eine Philosophie ge-
leistet werden, . die allerdings eher transscendental als populir
~ heissen muss, wiewohl in der Reihe der neuesten Systeme uns-
rer Zeit sich nichts findet, dem sie sich anschliessen konnte.—
~ Nur noch Ein wichtiger pédagogischer Punct muss hier be-
riihrt werden. Es ist bekannt, dass die sittliche Warme, schon
gewonnen, leicht wieder erkiltet wird durch Schicksale und
Menschenkenntniss. Angesehene Erzieher haben deshalb eine
eigne Vorbereitung zum Eintritt in die Welt nothig gefunden,
wobei sie voraussetzen, der- wohlerzogene Jiingling werde in
derselben auf viele hdchst unerwartete Erscheinungen stossen,
und sehr oft seine natiirliche, entgegenkommende, allgemeine
Offenheit und Vertraulichkeit miihsam und peinlich in sich zu-
riickzichen miissen. Diese Voraussetzung fusst nicht sowohl
darauf, dass die Jugend unbesonnen sei, als dass die gute Fiih-
rung selbst alles entfernt haben werde, was ein Anstoss fiir das
sittliche Gefiihl hiitte sein kénnen. Man w:ll keine friilhe Men-
schenkenntniss! — "In meinen Augen verrith sich- hier eine
Schwiche der Pidagogik. So #usserst nothwendig es ist, dass
die Jugend nie gemein werde mit dem Schlechten: so braucht
doch die Schonung des sittliechen Gefiihls nicht so weit zu
gehen, — am wenigsten so lange fortgesetzt zu werden, dass
die Menschen, wie sie sind, den Jiingling noch befremden
kionnten. Allérdings ist schlechte Gesellschaft ansteckend; und
beinahe eben so s¢hr ein behagliches Verweilen der Phantasie auf
anziehenden Darstellungen des Schlechten. Aber die Mensch-
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heit friih in ihren mannigfaltigen Gestalten erkannt zu haben,
dies schafft eben so wohl eine frithere Uebung des sittlichen
Blicks, als eine kostliche Sicherheit vor gefihrlichen Ueber-
‘raschungen. Und lebendige Darstellungen derer, die waren, .
geben gewiss die bequemste Vorbereitung ab zur Beobachtung
derer, die sind; nur muss die Vergangenheit hell genug be-
leuchtet werden, damit thre Menschen™ als Menschen wie wir,
nicht als Wesen andrer Gattung erscheinen. -— Man sieht, auf
was ich zuriickweise. Ich breche ab; mit der Hoffnung, eine
Pidagogik sei leicht entschuldigt, wenn sie da, wo die Ueber-
schrift nur den ratiirtichen Gang .der Charakterbildung ankiin-
digte, gleich die pidagogischen Bemerkungen, welche sich
darbieten, mit einwebt. . ;

FUNFTES CAPITEL.
ZUCHT.

Von der Zucht, vom Ziehen, ist. die Erziehung benannt, deren
Haupttheil also schon’ dem Namen nach in dasjenige gesetzt
zu werden pﬁeot, was ich erst jetzt, gegen das Ende meiner
Abhandlung, in Betracht zu nehmen anfange.

Gewdohnlich setzt man der eigentlichen Erziehung den Un-
terricht entgegen; ich habe ihr die Regierung der Kinder gegen-
iiber gestellt. Woher diese Abwemhungen?

Der Begriff des Unterrichts hat ein hervorstechendes Merk-
mal, von wo aus wir uns am leichtesten orientiren werden. Beim
Unterricht giebt es allemal etwas DRITTES, womit Lehrer und
Lehrling zugleich beschiiftigt sind. ngegen in allen iibrigen
Erziehungssorgen liegt dem Erzieher UNMITTELBAR der Zog-
ling, im Sinn, als da.s ‘Wesen, worauf er zu. wirken, welches
gegen ihn sich passiv zu verhalten habe. Also was zundchst
die MUHE des Erziehers verursacht, — hier die vorzutragende
Wissenschaft, dort der unruhige Knabe, — das gab den Thei-
lungsgrund zwischen -Unterricht und -eigentlicher -Erziehung.
Die Regierung musste sich - denn wohl unbemerkt in déese eigent-
liche Erziehung verstecken; denn zum Unterricht kann man sie
doch nicht rechnen. - Und so musste sie, die Ordnung zu hal-
ten besjimmt ist, unvermeidlich hier in der Pidagogik das Prin-
cip einer grossen Unordnung abgeben.
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‘Eine etwas verdeutlichte Betrachtung des Zwecks der Erzie-
hung stdsst darauf, dass bei weitem nicht unser ganzes Betragen
gegen Kinder durch Absichten fiir sie, vollends durch Absjch-
ten fiir die Veredelung ihres geistigen -Daseins, motivirt wird.
Man beschriinkt sie, damit sie nicht listig werden; man hiitet
sie, weil man sie liebt; und diese Liebe gllt wahrlich zundchst
dem lebendigen Geschopf an dem die Eltern ihre Freude ha-
ben, — und dann -erst kommt eine freiwillige Sorgfalt hinzu
fiir die richtige Entwickelung eines kiinftigen Vernunftwesens.
Da nun diese letatre Sorgfalt ohne allen Zweifel ein eignes Ge-
schiift fiir sich bestimmt, — ganz heterogen allen dem, was
zur Pflege und Hiitung des animalischen Wesens, zu seiner
Gewdhnung an die Bedingungen, unter denen es in der Ge-
sellschaft wird fortleben diirfen, gehdren mag; — da fiir das
Eine der Wille des Kindes gebsldet, fiir das Andre derselbe so
lange gebogen werden.muss, bis Bildung die Beugung vertritt:
— 50 wird man hoffentlich nicht anstehen, die verderbliche .
Verwirrung der Zucht durch die Regierung endlich aufzugeben.
Man wird sich besinnen, dass, wenn Alles recht geht, die Re-
_gierung, welche Anfangs das Uebergewicht hat, viel friiher

-schwinden muss, als die Zucht; man wird fiihlen, dass es der
Zucht hochst nachtheilig werden muss, wenn der Erzieher, wie
so oft geschieht, sich ans Regieren gewdhnt, und dann nicht
begreifen kann, warum dieselbe Kunst, die ihm bei Kleineren
gute Dienste leistete, bei Grosseren bestéindig schief wirkt, —
dann sich einbildet, man werde den kliiger gewordenen Zog-
ling nur auf eine kliigere Art regieren miissen, — endlich,
wﬁhrend Er die ganze Eigenheit seiner Aufgabe verkannte, den
jungen Menschen der. Undankbarkeit anklagt, und in seiner
Verkehrtheit so lange beharrt, bis er ein Missverhiltniss er-
zeugt hat, das unlexdhch und unvertilgbar die (Ba0ze Zukunft
hindurch fortdauert. Ein shnliches, wiewohl genngeres Uebel

entsteht selbst da, wo die Zucht, die wiederum friiher aufhoren
muss, als der Unterricht, iiber die Zeit fortgesetzt wird; ein

Fehler, der nur verzeihlich ist, wenn eine sehr versteckte Na-
tur die Zeichen zuriickhilt, an welchen man den Moment, zu
enden, erkennen konnte. —

Es wird jetzt leicht sein, den Begnﬁ? der Zucht zu bestlm-
men. Mit der Kinderregierung hat sie das Merkmal gemein,
dass sie unmittelbar auf das Gemiith wirkt; mit dem Unterricht,
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dass ihr Zweck Bildung ist. .Man hiite sich nur, sie da mit
der Regierung zu verwechseln, wo beide einerlei Maassregeln
gebrauchen. In der Ar¢ des Gebrauchs liegen feinere Unter-
schiede; die ich in der Folge bestimmen werde. °

L .
Verhsltniss der Zucht zur Charakterbildung.

Unmittelbare Wirkung auf das Gemiith der Jugend, in der
Absicht zu bilden, ist Zucht. Also giebt es, wie es scheint,
eine Moglichkeit, zu bilden durch blosses Afficiren der Em-
pfindungen, ohne Riicksicht auf den Gedankenkreis! — So
konnte es wohl scheinen, wenn etwa Jémand gewohnt wire,
Begriffen, die man aus Merkmalen logisch zusammengesetzt
hat, auch ohne weitere Untersuchung Realitit zuzutrauen.

Aber ganz anders wird es scheinen, wenn wir auf die Erfah-
rung einen priifenden Blick werfen. Wenigstens wer bemerkt
hat, in welche Abgriinde von Schmerz und Ungliick ein Mensch
versenkt werden, ja, ganze Perioden hindurch versenkt bleiben
— und, nachdem die Zeit das Missbehagen tilgte, fast unver-
déndert als dieselbe Person, mit denselben Strebungen und Ge-
sinnungen; sogar derselben Manier sich zu #ussern, — daraus
wieder hervorgehen kann: der m6chte schwerlich viel von dem
Hin- und Herriitteln der Empfindungen erwarten, wodurch
besonders Miitter so manchmal die Erziehung zu besorgen
glauben! — Vollends wenn man gesehen hat, welchen Grad
von viterlicher Strenge ein robuster Jiingling aushilt, und
unangetastet bleibt, — welche Reizmittel an Schwichlinge ver-
schwendet werden, ohne dass sie sich stirker darum zeigten,
— wie temporiir die ganze Reaction ist, welche der Action
folgt: der moehte wohl dem Erzieher rathen, nur sich selbst
nicht Missverhiltnisse zu bereiten, die doch gewdhnlich das
einzige Bleibende einer blossen Zucht zu sein pflegen! —

Mir sind alle diese. Erfahrungen nur Bestitigungen einer
hochst einfachen psychologischen Ueberzeugung; dieser ném-
lich, dass alle Empfindungen nur vergingliche Modificationen
der vorhandenen Vorstellungen sind, dass also, weénn die mo-
dificirende Ursache nachlisst, der Gedankenkreis gich von selbst
in sein altes Gleichgewicht zuriicksetzen miisse. Das Einzige,

" HERBART's Werke X. 10
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was ich erwarten werde vom blossen Zerren an der Empfind-
lichkeit, ist eine leidige Abstumpfung der feineren Empfin-
dungen; an derenStelle eine kiinstliche, und gleichsam gewitzigte
Reizbarkeit tritt, wodurch mit den Jahren nur Prdtensiosien sammt
ihrem listigen Gefolge herbeigezogen werden. —

.Ganz anders freilich ist der Fall: wenn gelegentlich zugleich
der Gedankenkreis Zusdize bekam; oder wenn Bestrebungen in
Handlung traten, und dadurch Wille wurden! DIESE Umstinde
beachte man, um Erfahrungen richtig auszulegen!

, Von hier aus lisst sich beurtheilen, was die Zucht der Er-
ziechung sein konne. Alle Wechsel der Empfindungen, welche
der Zogling erleiden muss, sind nur nothwendige Durchginge
zu Bestimmungen des Gedankenkreises oder des Charakters.
Und so ist das Verhiiltniss der Zucht zur Charakterbildung
zwiefach: mittelbar oder unmittelbar. Theils dient sie, damit
man den Untetricht anbringen konne, welcher auf die spitere
Charakterbildung des schon unabhingigen Menschen Einfluss
haben wird, theils, damit ein Anfang von Charakter sich durch
Handeln oder Nicht-Handeln schon jetzt erzeuge oder nicht
erzeuge. Einen unbéndigen Knaben kann man nicht unter-
richten; und die Knabenstreiche, die er macht, sind in gewisser
Riicksicht als ein Anheben seiner kiinftigen Personlichkeit zu
betrachten, Jedoch das Letztre, wie Jedermann weiss, mit
grossen Einschriinkungen! Ein ziigelloser Knabe handelt mei-
stens aus fliichtigen Einféllen; er lernt dadurch zwar, was er
kann, — aber um einen Willen zu fixiren, fehlt hier das erste
Element, eine veste, eingewurzelte Begierde.” Nur wo diese
zum Grunde liegt, tragen Knabenstreiche bei, einen Charakter
zu bestimmen. Das erste Verhiltniss der Zucht zur Charakter-
bildung also ist das wichtigste; dasjenige nimlich, nach wel-
chem sie dem Unterricht Bahn macht, der in die Gedanken,
Interessen, Begierden hineingreifen wird. Jedoch auch das
zweite darf nicht vernachldssigt werden; am wenigsten bei min-
der beweglichen, mit vesterer Absicht handelnden Subjecten.
Der zu Anfang aufgestellte Begriff der Zucht aber ist, fiir sich
allein, vollig leer. Die blosse Absicht, zu bilden, ldsst sich in
die unmittelbaren Wirkungen auf das Gemiith nicht dergestalt
hineinlegen, dass sie eine Kraft wiirde, wirklich zu bilden. Die-
jenigen, welche durch eine solche leere Zucht ihren GUTEN
WILLEN ZEIGEN, wirken, sie wissen nicht wie, — auf sanfte
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Naturen durch das Schauspiel, was sie geben; ihr zértliches, #ngst-
liches, dringendes Betragen giebt dem beobachtenden Knaben
die Idee von grosser Wichtigkeit einer Sache, welche einer
sonst verehrten Person so sehr am Herzen liege! Sie mégen
denn nur sorgen, dies Schauspiel nicht auf andern Wegen zu
verderben; nicht die Ehrfurcht durch Hitze und Kleinlichkeit
zu ersticken, oder sich gar in schlimmerer Riicksicht der oft
eben so wahren als scharfen Kritik des Kindes zu entblossen:
so werden sie fiir empfangliche Gemiither immer viel leisten
kopnen; ohne doch darum auch nur vor den gréberen Miss-
griffen sicher zu sein bei minder willigen Naturen.

I
Maassregeln der Zucht.

Die Zucht verursacht Empfindungen, oder hilt sie ab. Welche
sie verursacht, diese sind entweder Lust, oder Unlust. Welche
sie abhilt, diese werden entfernt entweder durch Vermeidung
des Gegenstandes, der sie erregen kinnte, oder so, dass der
Gegenstand als gleichgiiltig — ertragen oder entbehrt werde.

Von dem Falle, da der Gegenstand gemieden wird, — sei
es, dass derselbe aus der Sphire des Zoglings, oder dass der
Zigling aus der Sphare des Gegenstandes entfernt gehalten
werde, — erfahrt in der Regel der Zogling gar Nichts; er
empfindet wenigstens diese Maassregel nicht unmiitelbar.

Gleichgiiltiges Ertragen heisst GEWOHNUNG, gleichgiiltiges
Entbehren des vorhin Gewohnten geschieht durch Entwohnung.

Lust wird erregt durch RErz. Nicht als ob jeder Reiz ge-
rade angenehm empfunden wiirde: aber die Zucht erweckt jede
Lust um eines Erfolgs willen, sie will dadurch eine Thatlgkext
im Zogling hervorrufen; und in so fern reist sie.

Unlust wird erzeugt ‘durch pRUEK; welcher, so fern lhm
irgend eine, auch nur innere Widersetzhchkent entgegensteht,
Zwang heissen kann.

Ein bestimmter Act des Reizes oder des Drucks, welcher
durch eine bestimmte, vom Zogling gegehene Veranlassung
motivirt ist, und als deren Erwiederung angesehen sein will,
heisst BELOENUNG oder STRAFE. «

In Riicksicht auf Druck, Zwang, Strafe, sind einige feinere

10*
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Unterschiede zu bemerken; hauptsichlich wegen der Maass-
regeln der Regierung, die hier mit denen der Zucht in ein-
ander zu laufen.scheinen.

Regierung will, wo sie einmal zum Druck ihre Zuflucht
nimmt, bloss als Macht empfunden sein. Vorausgesetzt also
aus dem Vorigen, dass man nach der Bestimmung der Ab-
sichten der Regierung auch die Fille zu erkennen wisse, wo
regiert wird, so gilt.die Regel: in diesen Fillen muss der
Druck mit solcher Art angebracht werden, dass er sich auf
Nichts einlasse, ausser auf Durchsetzung der Absicht; man
sei dabei kalt, kurz, trocken, und scheine Alles vergessen zu
haben, sobald die Sache vorbei ist. — Aus der Vergleichung
des Hauses mit dem Staate ergeben sich einige bedeutende
Bestimmungen in Riicksicht auf die Grade der Strafen. Es
fehlen hier die Principien; was ich entlehne, suche ich in der
Kiirze moglichst deutlich zu machen. Man unterscheide Ver-
gehen an sich, und Vergehen gegen die Polizei des Hauses.
Vergehen an sich, wo eine iible Absicht That wiirde (dolus),
oder wo durch Sorglosigkeit Schaden entsteht, wihrend sich
die Sorgfalt von selbst verstand (culpa zum Theil), diese Ver-
gehen konnen gestraft werden auch ohne Frage, ob eine vor-
her gegebene Vorschrift bekannt war. Es kommen dabei die
Grade der Zurechnung in Anschlag, wobei die Regierung nur
auf das, was die That vollbracht hat, Riicksicht nimmt; spdter-
hin hat die Zucht noch auf unausgefithrte Absicht zu sehen. Wo
eine Absicht sein sollte und fehlte, — der Fall der Nachlissig-
keit, — wird meistens gelinder gestraft; gradweise gelinder, je
weniger es sich nachweisen ldsst, dass die Absicht gefordert
werden konnte. Die Hauspolizei muss durch Vorschriften
bekannt gemacht, und in Erinnerung gehalten werden. Ihre
Strafen konnen strenger sein, nach dem Maass der Wichtig-
keit der Sache; aber hier besonders muss sich der Erzieher
hiiten, nichts von dem ins Gemilth greifenden Betragen einzu-
mischen, welches allein den Maassregeln der Zucht vorbehalten
bleiben soll. — Die Gradation der Strafen ist schon schwer im
Staate; noch schwerer im Hause, wo Alles so sehr ins Kleine
gezogen werden muss. - Aber es kommt dabei hauptsiichlich
auf den ACCENT der Regierung an; durch diesen muss der
Knabe empfinden, dass er hier nicht als Zigling, sondern als
Mensch in der Gesellschaft gehandelt hat und behandelt wird;
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durch diesen muss er auf seine kiinftige gesellschafthcbe -Exi-
stenz vorbereitet werden. In so fern ist eine pricise Kinder-
regierung ein Theil des Unterrichts. * ‘ :
Ganz anders ist der Accent der ‘Zucht. Nicht kurz und
scharf, sondern gedehnt, -anhaltend, langsam eindringend und
nur allma.hg ablassend! Denn die Zucht will als bildend em-
pfunden sein. Zwar nicht, als ob eben dieser Eindruck das
‘Wesentliche ihrer bildenden Kraft ausmachte; aber'sie kann
die Absicht, zu bilden, nicht verkehlen. Und konnte sie auch:
um nur' leidlich zu sein, muss sie dieselbe hervorstellen. Wer
wiirde nicht gegen eine Behandlung, wodurch so manchmal
der Frohsinn leidet, und woraus ein bestiindiges Gefiihl von
Abhingigkeit entsteht, sich stemmen, sich wenigstens innerlich
verschliessen, wenn nicht irgend ein helfendes, hebendes Prin-
cip darin zu ahnen wire? — Die Zucht muss das Gemiith
nicht schief treffen, nicht wider ihren Zweck empfunden wer-
den, -der Zogling muss sich ihr also auf keine Weise innerlich
entgegensetzen, nicht wie von zwei Kriiften getrieben nach der
_ Diagonale fortgehen; — aber woher erhielte man eine reine
offene Empfanglichkeit, wenn nicht von dem kindlichen Glau-
ben an die wohlthitige Absicht und Kraft des Erziehers? Und
wie konnte diesen Glauben ein kaltes, abstossendes, ‘fremdes
Benehmen erzeugen? — Vielmehr findet die Zucht nur in dem
Maasse Platz, wie eine innere Erfalirung dem ihr Unterwor-
fenen zuredet, sie sich gern gefallen zu lassen. Seien es
Regungen  des Geschmacks, Anerkennungen der gerecbten
Censur, oder Empfindungen von Lust und Schmerz iiber ein
Gelingen oder Misslingen, — nur so weit reicht die Kraft der
Zucht, wie die entgegen kommende Einstimmung des Zoglings.
Und eben so langsam, wie der angehende Erzieher sich diese
Einstimmung verschafft, eben so langsam, wie er darin vor-
riickt, muss er auch nur mit der Erweiterung seiner Wirksam-
keit vorriicken wollen. Es kémmt ihm hiebei in den friiheren
Jahren der Umstand zu Hiilfe, dass fiir die Regierung, die
sich das Kind gefallen léisst, weil es muss, die Zucht ein mil-

. Dleser Gedanke findet sich schon S.22 dieses Buchs [vergl. oben S. 12];
nur ist dort Zucht genannt, was vielmehr Regnerung hiitte heissen sollen.
Meines Sprachgebrauchs konnte ich mich dort in der Einleitung noch nicht
bedienen. '
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dernder Zusatz ist. Spiiterhin éndert sich das. Ein junger
Mensch, der sich selbst regiert, fiihlt in der Zucht den zudring-
lichen Anspruch; zu bilden; und, ‘ohne starke Gegengewichte
von Zutrauen, von Achtung, und hauptséchlich einem innern
Gefiihl eigner Bediirftigkeit, — wenn jetzt der Erzieher nicht
ZU ENDEN weiss, werden allmillig Bemiihungen sichtbar, die
Einwirkung abzulehnen, — "diesen Bemiihungen ist das Ge-
lingen leicht; eben so schnell wichst der Muth, schwindet die
Zuriickhaltung , steigt das peinliche eines Verhiltnisses, das
bald seine verspiitete Auflosung selbst herbeifiihren wird. ——

Fassen wir jetzt die Sache in der Mitte! Dig Zucht ist eigent-
lich nicht sowohl ein Zusammengesetztes aus vielen Maassregeln,
vollends aus getrennten Acten, — als vielmehr eine continufrliche
Begegnung, welche nur dann und wann des Nachdrucks wegen
zu.Lohn und Strafe und éhnlichen Mitteln ihre Zuflucht pimmt.
— Der Regierte und seine Regierer, der Lehrling und der Lehrer,
sind Personen, die mit einander leben, und sich unvermeidlich
angenehm oder unangenehm beriihren. Tritt man doch immer,
wie man einem bekannten Menschen naht, in eine bestimmte
Atmosphire von Empfindungen! Welche Atmosphiire? — das
darf fiir die Erziehung nicht vom Zufall abhiingen; sondern
eine bestindige. Sorgfalt ist ndthig, erstlich, um die Wirk-
samkeit dieser Atmosphiire zu schwdchen, wenn Gefahr ist, dass
sie nachtheilig werden kéonnte;* zweitens, ihre wohlthitigen
Einfliisse anhaltend zu .verstirken; und bis auf den Grad zu
treiben, welchen die Charakterbildung, sowohl die unmittel-
bare, als die mittelbare durch den Gedankenkreis, zu ihrer
Sicherung erfordert. -

Es leuchtet ein, dass die Kunst der Zucht zundchst nur
eine Modification der Kunst.des Umgangs mit Menschen sein
kann; dass daher die gesellschaftliche Geschmeidigkeit ein vor-
ziigliches Talent des Erziehers sein werde, Das Wesentliche

der Modification besteht hier darin, dass es darauf ankommt,

* Dahin.gehort z. B., dass Zogling und Lehrer nicht bestindig nothge-
drungen auf Einem Zimmer sein diirfen. Ein eignes Zimmer fiir sich zu
haben, ist die wesentlichste aller Bedingungen, die ein antretender Haus-
lebrer zu machen hat. Eltern, die ihren Vortheil kennen, werden es von

selbst anbieten ; um dem sonst unvermeidlichen Gefiihl gegenbemger Listig-
keit vorzubeugen
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Supenontat tiber Kinder — auf eine Weise zu. behaupten, die
eine bildende Kraft fiihlbar mache, die also selbst, wo sie
driickt, noch belebe, aber ihrer natiirlichen Richtung pa folge,
wo sie unmittelbar ermuntert und anreizt.

‘Nicht ehér kommt die Zucht in den rechten Schwung, als
nachdem sie Gelegenheit gefunden hat, dem Zoglinge sein
besseres Selbst durch einen tief eindringenden Beifall (nicht
eben Lob!) hervorzuheben. Erst dann findet der Tadel offene
Ohren, wenn er aufgehort hat als eine Minusgrosse allein zu
stehen; er muss nur den schon gewonnenen Beifall zum Theil
aufzuheben drohen. So fiihlt auch nur derjenige den Nach-
druck innerer Vorwiirfe, welcher zur Achtung fiir sich selbst’
gekommen war, und hiervon etwas zu verlieren fiirchtet. Ein
Andrer nimmt sich, wie er sich findet; und der bloss getadelte
Zisgling wird ungehalten, wenn ihn der Erzieher nicht nehmen
will, wie er ist. Wo blosser Tadel wirkt, da hat das Selbstge-
fiihl vorgearbeitet. Darnach kann der Erzieher wohl forschen,
aber nicht sich darauf blindlings verlassen. Und es ist nicht
genug, dass dies Selbstgefiihl nicht ganz fehle; es muss den
Grad erreichen, dass der Tadel sich daran stemmen konne. —
Aber man kann Beifall nur geben, wo er verdient wird! So
wahr dies ist, eben s0 wahr ist es auch, dass niichst der Frage
nach der Bildsamkeit des Gedankenkreises keine andre, fiir die
Bestimmung der Erziehbarkeit iiberhaupt, se wichtig ist, als
die, ob sich schon einzelne Charakterziige vorfinden, welche
das Herz des Erziehers zu gewinnen verdienen? Wenigstens
irgend etwas von Wohlanstindigkeit muss die Individualitiit
von selbst @ussern, damit der Erzieher etwas fassen konne
zum Hervorheben. Und wo er Anfangs nur wenig fassen
kann, da darf er nicht eilen wollen, die Zucht wird dann an
dem Einen Funken' zunichst nur einen zweiten anzuziinden
vermégen, — und so wird sie sich lange begniigen miissen,
mit Wenigem Wenig zu erwerben; bis allmilig, wenn keine
Storungen das Werk zerriitten, der Fond sich vergrossert hat,
und zu Unternehmungen hinreicht, die mit den Aufgaben der
Erziehung im Verhéltniss stehen. —

Durch den verdienten Beifall zu erfreuen, ist die schone
Kunst der Zucht. — Das Schone lésst sich selten lehren:
leichter fuden von denen, die es innig zu lieben gestimmt sind.

Es giebt auch eine traurige Kunst, dem Gemiithe sichere
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Wunden beizubringen. Wir diirfen diese Kunst nicht ver-
schmihen. Sie ist oft unentbehrlich, wenn die einfache An-
sprache ein stumpfes Ohr antrifft. - Durchaus aber muss ein
Zartgefiihl sie beherrschen, und zugleich entschuldigen, — wel-
ches ibr Schonung gebietet, und sie nur braucht, um beleidi-
gende Hirten zu vermeiden.

Beinahe wie ein Singer sich iibt, den Umfang und die fein-
sten Abstufungen seiner Stimme zu erforschen, muss der Erzieher
sich iiben, in Gedanken die Tonleiter der Begegnung auf und
ab zu gehen; — nicht um Sich in diesem Spiel zu gefallen,
sondern um mit scharfer Selbstkritik jeden Misslaut zu verban-
nen, und um die nothwendige Sicherheit im Treffen jedes Tons,
und die nothwendige Geschmeidigkeit fiir alle Wendungen, und
die nothwendige Kenntniss der Grenzen seines Organs zu er-
langen. Er hat grosse Ursache, schiichtern zu sein in den
ersten Monaten, so oft er Gebrauch machen muss von dem,
was den gewohnlichen Ton eines gesitteten Umgangs iiber-
schreitet; grosse Ursache, sich und den Zogling aufs schirfste
zu beobachten; ja diese Beobachtung muss das bestiindige Cor-
rectiv seiner allmiligen AngewGhnungen bleiben, — um so mehr
DA DER ZOGLING MIT DER ZEIT IMMER EIN ANDERER WIRD!
— Wie dies Letztre im Grossen wahr ist, so ist es auch wahr
im Kleinen. Wenn dieselbe Erinnerung mehrmals nach einan-
der nothig wird, so darf sie nicht zweimal auf dieselbe Art ge-
geben werden, oder sie wird ihre Wirksamkeit eben darum das
zweitemal verfehlen, weil sie das erstemal schon.gewirkt hat.
— Alle Monotonie, alles Matte, muss aus der Zucht verbannt
bleiben, wie aus einer wohlgesetzten Schrift und Rede. Nur
wenn diese Sorgfalt sich mit einer gewissen Erfindungskraft
vereinigt, ist Hoffoung, der Erzieher werde die GEWALT er-
langen, deren er bedarf! Denn der Umfang der Zucht muss
dem Zogling unbegrenzt erscheinen, und ibre Einwirkungen
diirfen ihm keinen vergleichbaren Preis haben. Sie muss, als
ein stetig zusammenhiingendes Element, seine ganze Beweg-
lichkeit umschliessen, damit auch nicht der Gedanke entstehe,
sie zu umgehen. Sie muss immer bereit sein, sich fiihlbar zu
machen, — aber auch, wenn sie wirklich etwas vermag, mit be-
stindiger Vorsicht iiber sich selbst wachen; um dem Zsgling
nicht unniitze Schmerzen aus Uebereilung zuzufiigén. Ein
Knabe von zarter Anlage kann tief leiden, er kann im Stillen
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leiden, es kinnen sich Schmerzen eingraben, die noch in den
minnlichen Jahren gefiihlt werden.

Um die volle Wirkung einer vollkommnen Zucht zu ertragen,
bedarf der Zogling einer vollkommnen Gesundheit: Man kann.
nicht viel erziehen, wenn man Keinklichkeit zu schonen hat;
darum schon muss eine heilsame Lebensordnung als erste Vor-
arbeit der Erziehung zum Grunde llegen. , ‘ '

Sei aber von beiden Seiten Alles wie es soll, komme die
reinste Empfinglichkeit der kunstgemiissen Zucht entgegen::
wie eine Musik wird Alles verhallen — und keine Wirkung
wird bleiben, wenn nicht nach dieser Musik sich Steine zu
Mauern erhoben, um in der vesten Burg eines wohlbestimmten
Gedankenkreises dem Charakter eine sichere und bequeme
Wohnung anzuweisen.

II1.
Anwenduhg der Zucht im allgemeinen.

1) Mitwirkung der Zucht‘zurBildung des Gedankenkrei-
ses. — Nicht sowohl den Lehrstunden, als vielmehr der ganzen
Stimmung gilt diese Mitwirkung. Ruhe und Ordnung in den
Stunden zu halten, jede Spur von Nicht- Achtung des Lehrers -
zu entfernen, ist Sache der Regierung. Aber die Aufmerksam-
keit, die lebhafte Auffassung, ist noch etwas anderes als Ruhe
und.Ordnung. Kinder kdnnen abgerichtet werden, vollkom-
men still zu sitzen, wihrend-sie doch kein Wort vernehmen!
— PFiir die Aufmerksamkeit muss Vieles zusammenkommen.
Der Unterricht muss fasslich, jedoch t¢her SCHWER als LEICHT
sein, sonst macht er LANGEWEILE! Er muss das nédmliche
Ingeresse continuirlich ernihren, — davon war friiher die Rede.
Aber def Zogling muss auch schon mit der rechten Stimmung
hereintreten, — sie muss thm habityell sein. Hierzu nun'ge- .
hort Zucht. Die ganze Lebensart muss frei sein von storenden
Einfliissen; nichts fiir den Augenblick iiberwiegend Interessi-
rendes darf das Gemiith erfiillen. Das freilich ist nicht immer
und nicht ganz in der Gewalt des Erziehers; — die Frucht
seiner Arbeit kann vielmehr ginzlich zerstort werden durch
eine einzige Begebenheit, welche die Gedanken des Ziglings
fortreisst. — — Mehr in seiner Gewalt ist es, das tiefe Gefiihl,
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wie sehr ihm an der feinsten Aufmerksamkeit gelegen sei, durch
das Ganze der Zucht so einzupriigen, dass der Knabe es sich
nicht mehr verzeiht, anders als vollig gesammelt zum Unter-
richt zu erscheinen. Wer das erreicht hat, der mag trauern,
wenn ihm dennoch ein ubermachtlger Zufall das miihsam ge-
wonnene Interesse nach einer andern Seite hinwirft; — er wird
nachgeben, er wird nachfolgen, und theilnehmend begleiten
miissen; er kann keinen grdssern Fehler machen, als durch
unzeitige Verbote das Verhiltniss zerreissen. — Aus kleinen
und aus grossen Zerstreuungen koemmt dennoch am Ende
der Mensch mit den Grundziigen seiner frilher geordneten
Gedanken zuriick; er besinnt sich an das Alte, man kann
wieder ankniipfen; er flicht das Neue hinein, — man kann
Momente wahrnehmen, es zu analysiren. Nur muss immer
dieselbe Biegsamkeit, Willigkeit, Offenheit bleiben; — oder
neu geschaffen werden, denn alle unmittelbare Wirkung der
Zucht ist fliichtig!

Ist der Zogling schon so weit, dass er selbstthitig seinen
rechten Weg verfolgt: dann bedarf er viel Ruhe! Jetzt muss
die Zucht alle Anspriiche allmilig fallen lassen, sie muss auf
theilnehmendes, freundliches, zutrauenvolles Zusehen sich be-
schriinken; ja alles Rathgeben muss nur_zu eigner Ueberlegung
veranlassen wollen. Nichts ist alsdann wohlthitiger, nichts
wird mehr verdankt, als freundschaftliche Bemiihung, alle unge-
legnen Storungen abzuwenden,. damit der innere Mensch bald
aufs Reine komme. |

2) Charakterbildung durch Zucht. — Wie soll das HAN-
DELN NACH EIGNEM BINN beschrdnkt und ermuntert werden?

Es wird hier vorausgesetzt, dass schon die Regierung allem
Unfug steuere, welcher, néchst seinen unmittelbaren #ussern
Folgen, auch in das Gemiith des Knaben selbst grobe Ziige
von Unrechtlichkeit und dergl. bringen konnte. —

Vor allen Dingen nun darf nicht vergessen werden, dass zunr
Handeln des Menschen nicht bloss-die in die Sinne fallende
Geschiiftigkeit, sondern auch das innere Vollbringen gehore;
und dass nur Eins mit dem Andern den Charakter griinden
konne. Die Vielgeschiftigkeit gesunder Kinder, welche ihr
Bediirfniss nach Bewegung ausdriickt, die bestindigen Umtriebe
flattersinniger Naturen, ja selbst die rohen Vergniigungen derer,
welche eine wilde Minnlichkeit verrathen, — alle diese schein-
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baren Anzeigen eines kiinftigen Charakters lehren den Erzieher
nicht so viel, als eine einzige, stille, iiberlegte, durchgefiihrte
Handlung eines in sich gesenkten Gemiiths, ein einziger vest
behaupteter Trotz eines . sonst- biegsamen Kindes. Und auch
hier noch muss mit der Beobachtung viel Ueberlegung verbun-
den werden. Eigentliche Vestigkeit ist NIE in den Kindern;
sie konnen der Aenderung des Gedankenkreises nicht wehren, die
ihnen von so vielen Seiten, — und hoffentlich auch von Seiten
des Erziehers bevorsteht. Aber die zUCHT vermag DA so viel
wie Nichts, wo in einer Handlung des Kindes sich entschiedne
Neigung, mit Ueberlegung bewaffnet, zeigt; — wenn man nicht
das fiir Etwas rechnen will, dass nach abgeschnittenen Gele-
genheiten sich nicht weiter aus Uebung Fertigkeit erzeugen
kann, — wobei man denn nur sorgen mag, die Gelegenheiten
rein sbzusehneiden, — und sich bekennen muss, dass man der
Phantasie gar nicht wehren kann, es sei denn durch sehr leb-
hafte und anziehende Beschiftigungen andrer Art, — welches
wieder zur Wirkung auf den Gedankenkreis gehort. Diese
also lasse man sich angelegen sein, wo irgend eine tiefe Ver-
kehrtheit auszurotten ist; und die Zucht muss dazu hanptsiich-
lich mitwirken. Giinzlich aber lasse man in den bezeichneten
Fillen ab von harten Strafen! Solche sind da angebracht, wo
eine einzelne, neue Regung zum ersten oder zweiten Male
uniberlegt als Fehler hervorbricht; der, ungeschreckt, sich wie-
derholen, und ins Gemiith einen falschen Zug eingraben wiirde.
Hier muss die Zucht sogleich kriftig durchgreifen. So kann
die erste eigenniitzige Lige kaum zu streng bestraft, kaum zu
anhaltend durch oftere, — allmilig sanftere, — Ermnerungen
geahndet, kaum durch zu tief eindringende Schmerzen der in-
nersten Seele verhasst qemacht werden. Hingegen den ge-
wiegteren Liigner wiirde eine solche Behandlung immer ver-
steckter und tiickischer machen. Thn muss das Missverhiltniss,
worin er sich setzt, mit zunehmendeém Druck allmilig enger
einschliessen; — doch das allein hilft noch Nichts! — das
ganze Gemiith muss in di¢ Hohé gewunden, — es muss ihm
die. Moglichkeit fiihlbar und schitzbar gemacht werden, sich
eine Achtung zu verschaffen, welche mit der Liige nicht be-
steht! Aber-— vermag das Jemand zu leisten, der nicht die
Kunst besitzt,-den Gedankenkreis von allen Seiten zu bewegen?
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Oder meint man, es komme dabei auf ein paar emzelne Reden
und Ermahnungen an? —

Jene dunssere Vielgeschafhgkent, ohne tiefe, beharrliche Nei-
gung und Ueberlegung, worin mehr korperliche als geistige
Anlage sich zeigt, griindet keinen Charakter; im Gegentheil, sie
* ist der Bevestigung desselben im Wege. Sie kann als Aeusse-
rung des Frohsinns, und zur Beforderung der Gesundheit und
Gewandheit geduldet werden; ja sie giebt dem Erzieher zErT,
Alles vorzubereiten fiir die spiiter eintretende Charakterbestim-
mung, und ist in so fern zutriiglich. Auf der andern Seite ist
sie darum nicht erwiinscht, weil die spiitere Charakterbildung
leicht jenseits der Erziehungsperiode fallen mGchte. Demnach:
ist die Bildung des Gedankenkreises zuriickgeblieben, oder muss
sie wesentlich berichtigt werden, so kann nichts willkommner
sein, als langes unbestimmtes Schweifen der jugendlichen'Luft;
lésst hingegen der vorhandene Gedankenkreis schon eine rich-
tlge Charakterbestlmmung hoffen, dann ist es Zeit, — die Jahre
seien, welche sie wollen, — eine ernste That:gkelt daran zu fii-
gen, damit der Mensch sich bald fixire. — Wer zu frilh auf eine
bedeutende Weise in Handlung gesetzt ward, dessen Erziehung
ist vorbei! oder sie kann wenigstens nur mit vielen Unannehm-
lichkeiten und halbem Erfolge wieder angeknupft werden. —
Ueberhaupt aber muss die #ussere Thiitigkeit nie so sehr iiber-
reizt werden, dass die geistige Respiration, — jener Wechsel
von Vertiefung und Besinnung, dadugch gestdrt wiirde. Es giebt
Naturen, bei denen es voh den ersten Kinderjahren an Maxime
der Erziehung sein muss, ihrer Thatigkeit das Uebermaass der
dussern Reize zu entziehen. Sie werden sonst niemals Tiefe,
Anstand, Wiirde erlangen; sie werden nicht Raum in der Welt
haben; sie werden verderben, um nur zu wirken; man wird sie
fiirchten, und, wo man kann, zuriickstossén. — Bei denen,
welche sich friih einer ‘geistlosen Beschiiftigung ausschliessend
und mit Leidenschaft hingeben, kann man sicher voraussetzen,
dass sie Leerkopfe sein und bleiben, ja so viel unleidlicher sein
werden, da nicht einmal das Intefesse, was ihnen.jetzt noch
Leben giebt, in gleicher Stiirke beharren s und sie gegen Lan-
geweile schiitzen kann. —

Nach diesen Bemerkungen missen wir noch in Erwigung
ziechen, was vorhin in dem objectiven sowohl als dem subjec-
tiven Theil des Charakters unterschieden ist.
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Durch die Zucht muss zuviorderst die Anlage in Riieksicht
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Wahl entscheide! ' Und dazu gehort ein bewegliches Gemiith;
das den Bewegungen der jugendlichen Seele immer zu ent-
sprechen wisse. — Mehr noch als von der Anlage des Erziehers
héngt dabei von der Concentration seines Geistes ab, welche
fiir das Erziehen so gewonnen sein muss, dass er, selbst grossen-
theils durch den Zogling bestimmt, ihn durch eine natiirliche
Riickwirkung wieder bestinme. Er muss sich eingelassen ha-
ben in Alles, was schuldlos ist unter den Wiinschen, — was
einigermaassen gegriindet ist unter den Meinungen und Ansich-
ten des Knaben; er darf nicht zu frith scharf berichtigen wollen,
was ihm Beriihrungspuncte gewiihren kann; — man muss den
wohl beriihren, den man bestimmen will. Indessen dieser Punct
ist mehr geeignet, mit der That, als mit der Feder ausgefiihrt
zu werden. — Schreiben liesse sich leichter iiber das Zweite
der bestimmenden Zucht: dass sie némlich die natirlich-bestim-
menden Gefiihle eindringlich genug um den Knaben héufen, —
dass sie ihn mit den Folgen jeder Handlungs- und Sinnesweise
umringen muss. Das, was in die Wahl fillt, darf nicht durch
_einen zweideutigen Schimmer blenden; die voriibergehenden
Annehmlichkeiten und Beschwerden diirfen nicht verfilhrerisch
reizen und abschreck@n; der wahre Werth der Dinge muss ‘frith
genug empfunden werden, Unter den pédagogischen Veranstal-
tungen dazu ragen die eigentlichen Erziehungsstrafen hervor;
welche nicht an ein Maass der Vergeltung gebunden sind, wie
die Regierungsstrafen; sondern so abgemessen werden miissen,
dass sie dem Individuum immer noch als gutgemeinte Warnung
erscheinen, und nicht danernden Widerwillen gegen den Er-
zieher erregen. Die Empfindungsweise des Zoglings entschei-
det hier Alles. Was die Qualitdt der Strafe anlangt, so fillt
der Unterschied der Erziehungs- und Regierungsstrafe wohl von
selbst ins Auge: dass, wihrend die letztre bloss das verdiente
Quantum von Wohl oder Wehe erwiedert, gleich viel auf wel-
chem Wege, — jene dagegen das Positive, das Willkiirliche
8o sehr als moglich zu vermeiden, und sich, wo sie kann, ginz-
lich an die natilrlichen Folgen menschlicher Handlungen zu hal-
ten hat. Denn sie soll den Zgling schon friih so bestimmen,
wie er sich bei reiferer Erfahrung, vielleicht durch Schaden ge-
witzigt, selbst bestimmt finden wiirde. Ausserdem méchte die
Wahl, die sie hervorbringt, leicht voriibergehend sein, oder
doch spiterhin schwankend werden kdnnen. — Pidagogische
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Belohnungen sind nach eben diesen Grundsitzen anzuaordnen.
Aber sie werden wenig wirken, wenn nicht ein Ganzes von
Begegnuhg zum Grunde liegt, dem sie Nuchdruck geben kon-
nen. Genug iiber einen Punct, -der die Erziéher schon so viel
beschiftigt hat!

Das Subjective des Charakters beruht, wie schon gezeigt, auf
dem-Sich-Ausspreehen in Grundsdizen. Die Zucht wirkt dazu
mit durch ein regelndes Verfahren. Dabei wird die Wahl des -
Zoglings als schon geschehen vorausgesetzt; sie wird nicht
weiter beunruhigt; alles fiihlbare Eingreifen und Vorgreifen
fallt hier weg. Der Zogling handelt selbst; nur an dem Maass-
stab, den er selbst an die Hand gab, wird er gemessen vom
‘Erzieher. Die Begegnung lisst fiihlen, dass sie ein inconse-
quentes Handeln — nicht verstehe, nicht zu erwiedern wisse,
dass der Verkehr des Umgangs dadurch suspend:rt werde, und
dass man wohl warten miisse, bis es dem jungen Manne ge-
falle, wieder in ein bekanntes Gleis zuriickzukehren. — Manch-
mal bediirfen die, welche gern frilh Ménner sein wollen, dass
man sie auf das Unreife und Voreilige ihrer aufgegriffenen Grund-
giitze aufmerksami mache. Das kann jedoch selten unmittelbar
‘geschehen, denn man beleidigt den nur zu leicht, dessen vor-
gebliche Vestigkeit man bezweifelt. Gelegentllch muss man das
jugendliche Risonniren in seinen eignen Verwickelungen fan-
gen, oder auch in #ussern Verhaltmssen -anlaufen lassen. Es ist
leicht, den Betretenen im rechten Moment zur Bescheidenheit zu-
riickzufithren, und ihm den Ueberblick zu geben iiber die noch
bevorstehenden Bildungsstufen. — Je gliicklicher man die ein-
gebildeten Grundsiitze auf den Rang blosser Voriibungen in
der Selbstbestimmung beschriinkt: desto deutlicher werden die
#chten Gesinnungen des Menschen als Maximen hervortreten,
und das ‘wahre Objective des Charakters durch das entspre-
chende Subjective bevestigen. Aber hier liegt eine Klippe, an
welcher auch eine sonst richtige Erzichung leicht ‘scheitert.
Diejenigen Maximen, welche wirklich aus der Tiefe des Ge-
miiths hervorkommen, leiden keine @hnliche Behandlung, wie
jene des blossén Ri#sonnements. Wenn der Erzieher einmal
dem, was dem Zdogling reiner Ernst ist, wegwerfend begegnet,
80 kann es ihn den Erfolg langer Arbeit kosten. Er mag es,
beleuchten, er mag es tadeln; allein nicht, als wiiren es nur
Worte, — verachten. — Gleichwohl kann das.leicht aus einem
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natiirlichen Irrthum geschehen. - Junge Leute, die viel Worte
haben, die in der Periode sind, wo man den Ausdruck sucht,
bringen das Gesuchte oft in die Sprache ihrer wahrsten Em-
pfindungen, und reizen unwissend eine Kritik gegen sich, wel-
che ihnen das empfindlichste Unrecht zufiigt. —

Den Kampf, in welchem sich die Grundsitze zu behaupten
suchen, soll die Zucht, — vorausgesetzt, dass sie es verdienen,
— unterstiltzen. Es kommt dabei auf zweierlei an, — genaue
Kenntniss der Gemiithslage des Kiampfenden, — und Autoritit.
Denn eben die innere Autoritit der eignen Grundsitze ist es,
welche verstirkt und ergiinzt werden muss durch eine ihr voll-
kommen gleichartige von aussen. Nach diesen Betrachtungen
bestimmt sich das Benehmen. Vorsichtige Beobachtung . des
Kimpfenden gehe voran; ruhiger, vester, behutsam andrin-
gender Ernst suche zu vollenden. — —

In Alles dies nun bringt die Riicksicht auf sittliche Bildung
manche Modificationen. Weit gefehlt, dass Gedachtniss des
Willens immer willkommen wiire, liegt vielmehr bei schlechten
Bestrebungen die Kunst der Zucht darin, sie zu verwirren, zu
beschimen, und alsdann in Vergessenheit "zu- wiegen durch
Alles, was das Gemiith anders und entgegengesetzt beschif-
tigen kann. - Die Wahl darf nicht so durchaus durch den tief
eingepriigten Erfolg der Handlungen bestimmt werden, dass
die Schitzung des guten Willens ohne Frage nach dem Er-
folg dadurch verdunkelt wiirde. Das Objective des Charakters
geht erst der moralischen Kritik entgegen, ¢he man seine Er-
hebung zu Grundsitzen, seine Behauptung durch Kampf, be-
giinstigen soll. —

In den frithen Jahren, wo der Unterricht und die Umgebung
zu den ersten sittlichen Auﬁ‘assungen einladen, wollen die Mo-
‘mente, da das Gemiith in ihnen beschéftigt zu sein scheint,
bemerkt und geschont sein. Die Stimmung muss ruhig und
klar erhalten werden; das ist der erste Beitrag, den die Zucht
hier geben soll. Es ist oft gesagt worden, und kann in ge-
wisser Riicksicht nicht oft genug gesagt werden, dass man
Kindern den kindlichen Sinn erhalten solle. Aber was ist es,
was diesen kindlichen Sinn, diesen unbefangenen Blick gerade
in die Welt, der Nichts sucht, und eben darum swht, .was zu
sehen ist, — verdirbt? — -Das Alles verdirbt ihn, was dem
natiirlichen Vergessen des eignen Selbst entgegenarbeitet. Der
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Gesunde filhlt seinen Korper nicht; — in eben dem Sinne soll
das sorglose Kind seine Existenz nicht fiihlen, damit es sie
nicht zum Maassstab der Wichtigkeit dessen nehme, was aus-
ger ihm ist. Alsdann werden, — so ldsst sich hoffen, — unter
den Bemerkungen, die es macht, auch die klaren Auffassungen
des moralisch Richtigen oder Unrichtigen sein; und wie es in
dieser Riicksicht auf Andre sieht, so wird es auch auf sich
sehen; wie das Specielle dem Allgemeinen, so wird es Sich
seiner eignen Censur unterworfen finden. Das ist der natiir-
liche, —. an sich schwache und unsichre, durch den Unterricht
zu verstirkende — Anfang der sittlichen Bildung. Gestdrt aber
wird derselbe durch jede lebhafte und dauernde Reizung, die
dem GEFUHL VON SiCcH eine Hervorragung . giebt, wodurch
das eigne Selbst zum Beziehungspunct fiir das Aeussere wird.*
Eine solche Reizung kann Lust oder Unlust sein. Der letztre
Fall tritt ein bei Krankheit und Krinklichkeit, selbst schon bei
sehr reizbarem Temperament; die Erzieher wissen lingst, dass
darunter die sittliche Entwickelung leidet. Derselbe Fall wiirde
eintreten bei harter Begegnung, bei hiiufiger Neckerei, oder bei
Vernachlissigung der Sorgfalt, welche den Bediirfnissen der
Kinder gebiihrt; — man riath dagegen mit Recht, den natiir-
lichen Frohsinn der Kinder zu begiinstigen. - Aber mit eben
so vielem Grunde widerrith die Pidagogik Alles, was durch
Empfindungen der Lust das eigne Selbst hervorstellt. Also Alles,
was die Begierden ohne Nutzen beschiiftigt, was Wiinsche ver-
friiht, die den spitern Jahren gebiihren: Alles, was Eitelkeit
und Eigenliebe niihrt. Dahingegen muss das Kind, der Knabe,
der Jiingling, — muss jedes Alter gewGhnt werden und bleiben,
die CENSUR zu ertragen, der es Veranlassung giebt, so weit
sie gerecht und verstiindlich ist. Es ist ein Hauptpunct der
Zucht, zu sorgen, dass die allgemeine Stimme der Umgebung
— gleichsam die offentliche Meiming — die Censur richtig
vernehmen lasse, ohne sie durch kréinkende Zusiitze widrig zu
machen. Dass diese Stimme verstanden, und durch das eigne
stille Bekenntniss' innerlich verstirkt werde, ** dies sind leich-

* Man fiirchte darum nicht die theoretische Auffassung des eignen Selbst,
die Selbstkenntniss ; — diese wird das Individuum gerade so klein zeigen, wie
es in der Mitte der Dinge wirklich ist.

** LautesBekenntniss darf nicht bei nahe liegender Veranlammg starrsmmg
vermieden, — es darf aber auch nicht durch die S¢huld des Erziehers zum

HerBarT's Werke X. 11
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tere, freilich nicht iiberfliissige Zusétze zu jener Bemiihung.
Muss der Erzicher allein die allgemeine Stimme vertreten, oder
ihr gar widersprechen, so wird es schwer sein, seiner Ceneur
Gewicht zu geben. Alsdann ist es vorziiglich wichtig, dass er
eine iiberwiegende Autoritiit besitze, neben welcher der Zog-
ling kein anderes Urtheil mehr achte. -~ Mit dieser Censur
wird in den frithern Jahren der sittliche Elementarunterricht
beinahé zusammenschmelzen, — welchen wir hier den Miittern
und den bessern Kinderschriften itberlassen, und nur bitten,
ihn nicht in Einprdgung von Maximen zu verwandeln, wodurch,
wenn Alles noch aufs Beste geht, die subjective Charakterbil-
dung iibereikt, und sowohl selbst gestort wird, als auch der
kindlichen Unbefangenhext Eintrag thut —

Es ist zweckmiissig, ja fast nothwendig, dass iN DIESER
PeriopE das Zartgefihl! des Kindes durch ENTFERNUNG alles
dessen, was die Phantasie an das Moralisch-Hissliche gewoh-
nen konnte, — geschont und begiinstigt werde. Auch wird
die dazu erforderliche Yorsicht nicht besonders einengende
Maassregeln veranlassen, so lange der Korper noch einer an-
haltenden Wartung und Hiitung bedarf. Aber die Mutter soll
den Knaben nicht hindern, frei ins Feld zu laufen,:sobald er
es kann, — und die Piidagogen thun nicht .wohl, za den Be-
sorgnissen wegen des Physischen noch ihre moralische Aengst-
lichkeit hinzuzufiigen, welche sich gern auch noch BEI zUNEH-
MENDEN JAHREN aller Umgebungen bemeistern méchte, und
nicht zu merken scheint, dass Versdrtelung in sittlicher gerade
wie in jeder andern Riicksicht das schlechteste Mittel ist, den
Menschen gegen die Schiidlichkeiten des Klimas sicher zu
stellen. Die #ussere Kilte abhalten, heisst nicht, die innere
Wiirme erhdhen; sondern umgekehrt die sitebiche Erwdrmung
entsteht grossentheils aus der innern Arbeit und Aufregung, in
welche allmilig die schon vorhandne Kraft durch die Stacheln
des sussern Schiechten gesetzt wird. — Nur einem nachlissi-
gen Erzieher begegnet es, dass sein Knabe Alles, was er sieht,
als Beispiel aufnimmt und nachahmt. Méssige pidagegisahe
Sorgfalt bringt es dahin, dass der Zigling den Weg seiner

leichten Spiel, zur Gewohnheit, zu eihem Kunstgriff gar, um Schmeicheleien

zu haschen, gemacht werden. Wer gern beichtet, der schimt sich micht! —
' Und wer-durch die That beichtet, indem er dér Weisung folgt, dem konnte
| nur eine hochst unzhrte Zucht noch Worte abdringen wollen. "
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Theilen des Gedankenkreises an. Eine Art von ALreecEN?
WART der moralischen Kritik ist zur- moralischen Treue - die
nothwendige Bedingung. Von einem fremden Munde kann
diese Kritik kaum leise genug ausgesprochen werden; — und
riickwiirts, wo man eine-starke Sprache fiilhren, und mit einer
gewissen Vollstandlgkent tadeln und ermahnen will, da wihle
man Momente, die eine Uebersicht, eine Revision lingerer Reihen
von Vorfillen veranlassen konnen; man erhebe sich iiber das
Einzelne, welches nur als Beispiel, aber wie von einem héhern
Gesichtspunct amgesehen, den allgemeinen Betrachtungen Kiar-
heit geben solle. Sonst erscheint es kleinlich, unbedeutende
Dinge mit grossen Worten zu verbrimen.

Was endlich die Unterstitzung des sittlichen Kampfes anlangt,
8o muss hier das Ganze des vorhandnen Verhiltnisses zwischen
Zsgling und Erzieher bestimmen, wie sie sich einander gegen-
seitig nihern und beriihren kénnen. So wiinschenswerth das.
Zutrauen, so verkehrt wiirde ein Benehmen sein, welches ein
in der That mangelndes Zutrauen als vorhanden voraussetzen
wollte. Vermag Jemand hier in allgémeinen Regeln genauer
zu sprechen? Ich iiberlasse lieber der Humanitit und dem
Eifer des Erziehers, mit aller Vorsicht die Stelle und .die Art
auszuspéhen, wo und wie er seine Anvertrauten in gefahr-
vollen Augenblicken am sichersten und erfolgreichsten fassen
und heben konne.

SECHSTES CAPITEL.
BLICKE AUF DAS SPECIELLE DER ZUCHT.

Hier, wo eine umstandhche Pidagogik Gelegenheit hiitte,
den ganzen Schatz ihrer Beobachtungen und Versuche auszu-
legen, — ohne darum ein Ganzes zu liefern, — werde ich mich
noch kiirzer fassen, als es der Plan dieser Schrift an sich ge-
statten konnte: aus zweien Griinden. Erstlich wiirde ich da,
wo von den einzelmen Aeusserungen des Sittlichen und der sitt-
lichen Zucht die Rede sein miisste, zu bestimmten Hinweisun-
gen auf meine noch nicht erschienene praktische Philosophie
mich gendthigt finden; — sie konnen selbst bei aller Kiirze
nicht ganz vermieden werden. Zweitens darf ich voraussetzen,
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dass alle Leser dieses Buchs vorher das NiEMEYERsche Werk
studirt haben, welches unter uns klassisch geworden ist; — -
klassisch schon durch seine Sprache, und durch die Gleichfor-
migkeit der Ausarbeitung. Besonders schitzbar ist es mir we-
gen der Fiille der allenthalben eingestreuten feinen Bemerkun-
gen iiber das ganz Speclelle des pidagogischen Betragens.
Gehisuft und vielleicht noch an Werth hervorragend unter den
andern finden sich dergleichen in den §§. 133—130 des ersten
Bandes !, welche die besondern Grundsdtse der moralischen Er-
ziehung, mit Hinsicht auf einzelne Tugenden und Untugenden auf-
stellen. — Bei dieser Gelegenheit bitte ich die Leser, in der
Vergleichung der Grundsitze des Hrn. NIEMEYER mit den mei-
nigen mehr das Gemeinschaftliche als das Widerstreitende auf-
zusuchen. Eine solche Vergleichung achte ich im Ganzen niitz-
licher und fiir mich ehrenhafter, als wenn man sich um die ge-
wahnliche Frage: wie viel Neues? herumdrehen wollte. Freilich
ein nicht zu hebender Grund des Widerstreits wiirde darin Le-
gen, wenn-es Herrn N. ganz Ernst wire, dass, nach den Wor-
ten der Vorrede, in Angelegenheiten der Erziehung ,,auf ldngere
ERFAHRUNG Alles ankomme.* Wenn Liocke und Rousseau das
behaupteten, 8o wiirde ich ihr Wort mit dem Geist ihrer Schrif-
ten vollig zu reimen wissen, und mich eben deswegen kurz und
gut fiir ihren Gegner erkliren. Hr. N. verzeihe, - dags ich sei-
nem Werk.mebr glaube, als seinem Ausspruch! Was ihn am
entscheidendsten iiber die Auslinder erhebt, und uns zu einem
stolzen Blick auf die Deutschheit berechtigt, ist in meinen Au-
gen die bestimmte s1TTLICHE Tendenz seiner Grundsiitze; da-
hingegen bei jenen durchweg die rohe Willkiir regiert, um,
kaum gemildert durch ein hichst schwankendes moralisches
Gefiihl, ein flaches Sinnenleben einzuleiten. Dabs aber die
richtigen sittlichen Principien nicht aus der Erfahrihg gelernt
werden, + dass vielmehr die Auﬂ’assut;g der Erfahrungen durch
die mitgebrachten Gesinnungen eines Jeden modificirt sei, —

dies darf ich, Hrn. NIEMEYER gegeniiber, gewiss nicht erst be-
weisen. Und so wird dem Anschein des" Streits vorgebeugt
sein, wenn ich noch das Bekenntniss hinzufiige: dass diese
Schrift beinahe eben 8o sehr meinem kleinen Cabinet von sorg-
faltig angestellten, und bei sehr verschiedenen Gelegenheiten

1 §.122—139 der 9 Ausg.
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gesammelten Beobachtungen und Versuchen, — als meiner
Philosophie das Dasein verdanke. — —

L
‘Gelegentliche, — stetige Zucht.

‘Derselbe Grund,  welcher den analytischen und synthetischen
Unterricht scheidet, kann bei der Zucht in Bétracht gezogen
werden. Denn auch bei ihr hingt Vieles ab von dem, was der
Zsgling ENTGEGENBRINGT; und wie der Unterricht den vorge-
fundenern Gedankenkreis analysirt, um ihn zu berichtigen, so
bedarf auch dasBetragen des Zéglings mancher zurechtfiihren-
‘den Erwiederung, und es bediirfen zufillig eintretende Umstinde
einer Lenkung ihrer Folgen. Etwas Aehnliches kommt bei Jeder
Geschiftsfiihrang vor, - und lisst den Unterschied fiihlen zwi-
schen einzelnen, unterbrochenen, gelegentlich zu ergreifenden
Maassregeln, — und zwischen dem stetigen Verfahren, das
anter denselben Voraussetzungen nach demselben Plane fort-
arbeitet. Es ist auch allgemein wahr: dass, je zweckmdssiger
dies sretige Verfahren eingerichtet, und je gensuer es befolgt
wird, desto mehr die Angelegenheiten in eine Art von Wohi-
stand gerathen, welcher Kriifte darbietet, die sowohl zur Be-
nutzung giinstiger Vorfillle, als zur Vermeidung alles Schiad-
lichen dienen konnen. Vergesse man das nicht. bei der Zucht!
Es giebt auch hier eine Art von falschér Oekenomie, welche,
béi Gelegenheit, plétzlich vIEL gewinnen méchte; und dariiber
versiumt, das Gewonnene zu Rathe za halten, und continuir-
lich zu vermehren; — es giebt ihr gegeniiber eine richtige,
sichere Art ‘zu erwerben, die alle Verhiknisse so einrichtet und
vesthiilt, dss sich dieselben Gesinnangen, dieselben Entschliisse,
immer von neuem erzeugen, und dadurch verstirken und
bevestigen.

Man sorge also vor allem dafiir, dass die- stehge Zucht in
das richtige Gleis komme und darin bleibe; und man erhdhe
diese Sorgfalt in den Zeiten, wo gelegentlich ergriffene Maass-
regeln etwas an den vorher wohl geordneten Verhiltnissen ver-
~ riickt haben kionnten. Ungewbhnliche Begegnung eben sowohl
. als ungewshnliche Ereignisse, — namentlich aber Strafen und
, Belohnungen, lassen leicht Eindriicke zuriick, die nicht dauern
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und noch viel wemger sich anhiiufen diirfen. Es ist eine eigne
Kunst, durch ein Betragen, als.ob aichts vorgefallen wire, bald
- Alles wieder in die frilhere Lage zu bringen,

. IL v
Wendung der Zucht.nach besondern Absichten.

Aus dem dritten Capitel muss zuvordert das Bestimmbare
-und das Bestimmende des sittlichen Charakters zuriickgerufen
werden. Bestimmbar ist das rohe Begehren und Wollen, --
was man duldes, haben, treiben wolle. Bestimmend sind die
Ideen, Rechtlichkeit, Gilte, innere Freiheit. Diese und jenes ha-
ben ihren Ursprung in dem Ganzen des Gedankenkreises, hin-
gen also in ihrer Emtwickelung ab von den mancherlei Regun-
gen des Gemiiths, den animalischen Trieben sowohl als den
geistigen Interessen. - Aber von ihrem Ursprumge ist jetzt nicht
‘mehr die Rede, nachdem ich iiber die Bildung des Gedanken-
kreises vielfiltig meine Meinung dargestellt habe. Vielmehr
betrachten wir nun die RESULTATE des vorhandnen Gedanken-
kreises, wie sie sich zwiefach, theils in dem sittlich Bestimam-
barén, theils in- dem bestimmenden Wollen, offenbaren, und so
den Beschriinkungen und Begiinstigungen derZucht entgegen-
gehen. Da liegt nun ein combinatorisches Geschiift vor, éhn-
lich dem, welches, um den Gang des Unterrichts zu bezeich-
nen, einer tabellarischen Darstellung im zweiten Buche Veran-
lassung gab. Was die gelegentlicke, was die stetige Zucht zu
thun habe, um den Geist der Geduld, des Besitzes, und der
Betriebsamkeit, — um die Ideen der Rechtlichkeit, Giite und
innern Freiheit in- dem jungen Menschen auszubilden — wie
sie in'jeder dieser Riicksichten haltend, bestimmend, regelnd, un-
terstiltzend mitwirken, wie sie besonders fiir jede der sittlichen
Ideen durch Brhaltung des kindlichen Sinnes, durch Beifall und
Tadel, durch Brinnering und Warnung, durch sutrauliches Em-
porheben der sittlichen. Selbstmacht, einen eignen ‘Beitrag zu
dem Ganzen der Bildung gehen miisse: dieses Alles glieder-
weise zu durchdenken, sei den Lesern, oder besser, den eben
in der Ausiibung begriffenen Erziehern, iiberlassen. Die vor-
hin angegebenen Griinde werden mich entschuldigen, dass ich
hier nicht noch einmal eine immer undeutliche Skizze der Ver-

~
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flechtung jener Begriffe versuche, sondern mich' begniige, zu
der Welsung auf die Moglichkeit einer solchen Verﬂechtung
noch eine Reihe hieher gehoriger Bemerkungen in einem freie-
ren Style hinzuzufiigen.

Fiir die Aeusserungen eines nchtxgen Charakters kommt es
nicht bloss auf das &utthche des Willens, sondern auch auf das-
jenige an, was UNTER demselben gleichsam DURCHSCHEINT, —
was der Mensch gewollt und vollfiihrt haben wWURDE, WENN
nicHT die sittliche Bestimmung die Richtung der Handelsweise
veriindert hiitte. Mbgen zwei Personen an Giite des Willens
einander vollig gleichen; wie verschieden wird diese Giite sich
ausarbeiten in That und Wirksamkeit, wenn Einer mancherlei
schwache, veréinderliche Liaunen, — der Andre ein solides und
geordnetes Ganzes von Bestrebungen durch die hinzutretenden
sittlichen Entschliisse in sich zu beherrschen hat! An dem Letz-
tern wird der sittliche Entschluss sich stemmen; neben dem, was
man konnte, — was man zu wagen und zu denken fakig war, —
tritt nun die bessere Wahl als Wehl hervor. Von daher kommt
ein andermal dem sittlichen Entschluss ein Maass von Kraft
und Geschwindigkeit, von Behiilflichkeit unter den #ussern Hin-
dernissen, die er sich selbst nicht geschafft hiitte. Endlich, bei
dem schon charaktervesten Menschen laufen nach jeder Selbst-
bestimmung durch Pflicht die Consequenzen gerade fort; 'dage-
gen ein Andrer immer von neuem Halt macht, von vorn an-
f’angt , zu den gemeinsten' Hiilfsarbeiten immer unmittelbar den
Stoss von den sxtt.hchenBetra.chtungen erhalten muss; wodurch
eine widrige Vermengung des Héchsten mit dem Niedrigsten
entsteht, die Eins mit dem Andern verleidet. '

Aber wie konnen die Begehrungen, wie kann die Wahl un-
ter denselben sich entschieden und durch Maximen bevestigt
haben, — wie kann ein solider Plan fiir das sussere Lebén ge-
griindet sein, ohne dass diese Wahl, diese Maximen, dieser
Plan ausginge zugleich von dem, was man zu besitzen und zu
zu treiben trachtet, und fortginge durch das, was man dafiir za
dulden, zu iibernehmen gefasst ist? In BINE Wahl fillt dies
alles zusammen; und wenn die Betriebsamkeit nicht passt--zu
den Wiinschen nach Besitz, wenn die Geduld nicht gerade da
ausharrt, wo es gilt, die rechten Momente zu benutzen, so wer-
den Inconsequenzen im #ussern Leben, und Zwietracht im In-
nern upvermeidlich sein, In solchen Verwickelungen dessen,
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was an sich mit der. Sittlichkeit nichts gemein hat, wird am.
Ende die Besonnenheit gleichsam gefangen, — und dann ist es
aus mit der reinen, heitern Stimmung, in welcher das Gute auch
nur gesehen, — vollends gewollt — werden konnte. So geht auch
Volkern das Gute mit dem Wohlstande und der.dussern Ord-
nung verloren; wiewohl ihnen nicht riickwérts das Gute mit dem
Wohlstande und mit-der iiussern Ordnung geschafft ist!

Nichtsdestoweniger sind -die Gemuthslaoen, welche den Geist
des Duldens; den Geist des Besitzes, und den Geist der Be-
triebsamkeit in sich schliessen, unter einander specifisch ver-
schieden. Der erste ist nachgiebig, der zweite vest und stetig,
der dritte ist ein immer neues Anfangen. Die Maximen der
Geduld sind negativ, die des Besitzes positiv; — diese richten
die Aufmerksamkeit beharrlich auf dasselbe, die Maximen der
Betriebsamkeit hingegen fordern ein bestindiges Fortriicken des
gelstlgen Auges von Einem zum Andern.

Dabher scheint es schwer, drei so versclnedene Gemuthslagen
mit hervorragender Energie in Einer Person zu vereinigen.
Noch schwerer, das, was man dulden, was man besitzen und
treiben wolle, — zur Uebereinstimmung ftir Einen Lebensplan
zu bringen. Um so viel schwérer, weil-ein Lebensplan ver-
niinftigerweise nichts ganz Concretes sein wird, sondern in ihm
vielmehr nur die allgemeinen Maximen enthalten sein kénnen,
nach welchen man maogliche Gelegenheiten zu benutzen-denkt,
um besondre Geschicklichkeiten und Vorziige gelten zu machen.
— Jedoch, betrachten wir zuerst das Einzelme; alsdann die
- Zusammenfassung!

- Es giebt Uebungen der Geduld von.frith auf. Das kleinste
Kmd ist von der Natur dazu bestimmt, sich diesen Uebungen
zu unterwerfen; und nur eine ganz verirrte Erziehungsweise
konnte durch-Verhiitschelung auf einer, und durch Hirte auf
der andern Seite dem Kinde das Dulden erschweren.. Wir
danken den neuern Pidagogen die sorgfiltige Bestimmung der
richtigen Mittelstrasse, und ich darf diese Bestimmung als ge-
schehen ansehen.

Es giebt auch Uebungen des Besitzgeistes von frith auf.
Pidagogisch genommen, ist dieser Gegenstand bei weitem de-
licater als der vorige. Man denke sich auf der-einen Seite ein
junges Kind, das. schon Eigenthum geltend machen will, auf
der andern einen Knaben, der sein Taschengeld nicht zu hal-

-
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ten weies, — dies wird genug sein, um daran zu.erinnern, dass
allerdings die Wirthlichkeit friih gegriindet, aber dass auch die
kindliche Gutmiithigkeit, die sich mit dem Aussehliessen An-
drer nicht vertriigt, geschont werden muss. — Ohne noch hier
sittliche Riicksichten zu verfolgen, zeigt uns schon der Blick
auf die Natur des Kindes, dass &chter Besitageist, der gar nicht
in dem launenhaften Habenwollen fiir einen Augenblick, son-
dern im continuirlichen Vesthalten besteht, — der folglich eine
veste Richtung deés Gemiiths auf Einen Punct voraussetzt, —
wenn er sich sehr friih #usserte, eine Art von Geisteskrankheit,
wenigstens Mangel an Lebhaftigkeit andeuten wiirde; da das
Kind viel zu sehr mit Auffassiingen und Versuchen in der ihm
noch so neuen Welt beschaftigt sein soll, als dass es Zeit hiitte,
das blosse Haben einer Sache in Gedanken vestzuhalten. An-
statt also eine solche Krankheit absichtlich hervorzubringea,
- wiirde man-vielmehr, wenn sie sich von selbst zeigte, das na-
tiirliche Gegenmittel, — vermehrten Anreiz zu vielfacher Be-
schiftigung, anwenden. Allmilig aber wird es Dinge geben,
die man dem Kinde liess, auf deren Gebrauch es nun rechnet,
deren Entxiehung es fortdauernd fiithlen wirde. - Solche Dinge
mag man sein nennen, und daran den Besitzgeist sich iiben
lassen. Aber nicht mehr, als was es geistig haléen kann, darf -
_es als sein besitzen. Weiterhin mag Tausch des Seinen und

dessen, was Andern gehort, den Werth der Sachen auf eine
eindringliche Art zu messen veranlassen. Dies bereitet die
Zeit vor, wo man dem Kinde Geld geben kanp. Damit sich
hieran das Gefiihl der Mithe zu gewinnen kniipfe, lasse man
Kinder regelmiissig erwerben; man wird aber diesen Zweck ver-
fehlen, wenn man ihnen, nach Art der Grossmiitter, héufig ihre
kleinen Producte iiber den Marktpreis abkauft. — — Analog
ist diesem Allen, was den Besitz von Ehre betrifft. Ehrgeiz in
sehr frilhen Jahren wire Krankheit; Mitleid und Zerstreuung
wiirde sie heilen. Aber wie das natiirliche Ehrgefiihl sich mit
den wachsenden Kriften des Korpers und Geistes langsam
und allmilig entwickelt: so muss es sorgfiltiz geschont und
vor todtenden Krinkungen durchaus gehiitet werden. Denn
der Mensch bedarf zum Leben der Ehre wie des Sachenbe-
sitzes; wer Eins oder das Andre verschleudert, der gilt in der
Gesellschaft mit Recht fiir einen Taugenichts. Und was durch
piidagogische Kiinstelei an der natiirlichen Ausbildung der
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Sorgfalt fiir das-Eine und das' Andre gehemmt und zuriickge-
blieben ist: das verursacht spiiterhin entweder eine- heillose
Schwiche, oder das plotzlich erwachende Gefiihl macht Spriinge,
und iiberliefert sich nun um so leichter den gemeinsten Vor-
- urtheilen. — Gebt also Acht, ob ein Knabe unter seinen Ge-
spielen etwas gilt, eder ob er durch kleine Fehler der Gegen-
stand ihrer Neckereien wird. Im letsten Fall zieht ibn zuriick
aus diesem wahrhaft schiidlichen Umgange, — nur ohne die
Neckenden etwa strafen zu wollen, denn eurer Empfindlichkeit
sind sie nicht werth; aber euer pidagogischer Blick soll ench
sagen, welche Folgen in eurem Anvertrauten zuriickbleiben
wiirden. Sucht seine Schwiichen zu heilen, seine - Vorziige
kenntlicher auszuhilden, und wahlt ihm solche Gesellachaft, in
- welcher diese Vorziige so weit gefiihlt werden, dass dagegen
aufgeht, was an ihm auszusetzen ist. —

Es giebt endlich von friih auf Uebungen der Betriebsamkeit.
Man kann, man soll die fritheste Geschiiftigkeit, wozu sich das
Kind von selbst durch die umgebenden Gegemstiinde aufgefor-
dert zeigt, néhren, umherlenken, fortdauernd-beobachten, ganz
sllmilig und sanft zur Stetigkeit, zum-lingern Anhalten bei
demselben Gegenstande, znm Verfolgen derselben Absicht zu
bringen "suchen. Man mag auch immerhin spielen mit dem
Kinde, spielend es auf etwas Nissliches leiten, — wenn man
den ERNST,.der in dem Spiel des Kindes liegt, und die freiwillige
Anstrengung, womit es in gliicklichen Augenblicken sich auf-
arbeitet, zuvor .verstanden- hat, und sich zu hiiten weiss vor
solchem JHerabsteigen, woriiber sein Emporstreben gebemmt,
wodurch es in den Kindlichkeiten, die es bald hinter sich ge-
worfen hitte, noch gleichsam- unterrichtet werden wiirde. —
Fiir denjenigen Unterricht, welcher — amalytisch und synthe-
tisch — XKlarheit der Elementarvorstellungen bezweckt, und
damit die eigentlichen Geschifte der Erziehung anféngt, suche
‘man auf dem kirzesten Wege die Thitigkeit des Kindes zu ge-
winnen. — Die gerstige Thitigkeit ist AucH gesund! sowohl wie
die Thitigkeit der Gliedmaassen und der innern Organe; es
werde Alles susammen in Bewegung gesetzt, so dass es leiste,
was es konne, ohne irgend eine Kraft zu erschipfen.” Nur was
obne Interesse lange fortgetrieben wird, das verzehrt Geist und
Korper; doch auch dies nicht so schnell, dass man die ersten
Schwierigkeiten dessen, was bald interessiren wird, zu iiber-

-
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winden sich scheuen diirfte. Man gewdhne san Arbeitsamkeit
ALLER ART. Immer noch wird das, was vorziiglich gelingt,
der Betriebsamkeit eine eigne Richtung geben; immer wird eine
eigenthiimliche Wah unter den Beschiftigungen besondere Ziige
in dem Charakter und in dem Lebensplan hervorbringen. -

Aber diese Richtung der Betriebsamkeit soll sich auch schicken
zu den Wiinschen nach Besitz; und Beides soll sich bewaffnen
mit derjemigen Duldsamkeit, derjenigen 4r¢ von Ausdauer im
Warten und Leiden, welche vorzugsweise fiir solche Wiinsche
und eine solche Bétriebsamkeit von den Umstéinden gefordert
wird! — Lasse man sich hier nicht darauf ein, die frithere Er-
ziehung wit besondern Arten von Uebungen und Abhértungen
fiir einen bestimmten Stand — zu beschweren! Die allgemeine
Bildung gestattet nicht einmal dem Knaben selbst, schon wissen
zu wollen, was thm zu werden beliebe; und darnach sein In-
teresse einzugrenzen! Der vielseitig Gebildete ist vielfach vor-
bereitet; er darf spit wihlen, denn er wird die nothigen Ge-
schicklichkeiten auf allen Fall leicht erreichen; — und er gewinnt
durch die spitere Wahl unendlich an Sicherheit, nicht nach ver-
kannten Anlagen und veréinderlichen Umstiinden fehl zu greifen.

Dass aber die spiite Wahl eines jurigen Mannes seine Nei-
gungen in Riicksicht auf Dulden, Haben, Treiben, richtig werde
VEREINIGEN kénnen: das muss man von einem HELLEN KOPFE,
— von einem ausgebildeten Geiste, erwarten. Denn es ist die
Sache einer ENERGISCHEN BESINNUNG mehr als irgend einer
Voriibung. Nur gerade diese Besinnung lasse man alsdann
ruhig walten; manhiite sich, die anfangende Selbstbestimmung
storen zu wollen durch allerlei geforderte Nebenriicksichten; —
durch die Anspriiche einer endlosen Zucht, — welche, — unbe-
wusst, in wahre Grausamkeiten gegen ein zart fithlendes Ge-
miith ausarten konnen. — Man gewGhne sich vielmehr, mit
dem jungen Manne auf seine Weise in die Welt, in die Zukunft
hinauszuschanen. —

So macht es sich hier von neuem gelten, dass geistige Aus-
bildung der Mittelpunct aller Erziechung ist. Nur Menschen,
die man als triibe oder gar versclirobene Kopfe aufwachsen
lasst, — oder solche, welche man an den feinen Fiden einer
jugendlichen Empfindlichkeit selbst unverantwortlich hin und
her zerrt, — diese und jene wissen mit sich und der Welt
nicht zurecht zu kommen, reiben und zerreiben sich an den

-~
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Widerspriichen ihrer eignen Bestrebungen, fallen-endlich desto
sicherer unter der rolien Nothwendigkeit der Sorge fiir das
Auskommen und fiic die iibrige biirgerliche Schicklichketit.
Solche Phéinomene konnen dann die Erzieher verfiihren, durch
einen Haufen #ngstlicher Kiinste der Jugend eine Summe von
Fertigkeiten fiir das GEMEINE Lieben einzupfropfen, ja mit dem
Geschwiitz iiber diese Dinge die Aufinerksamkeit erwachsener
Menschen, und die Buchlédden, anzufiillen! — Wo fiir Tempe-
ratur des geistigen Interesse, und fiir Gesundheit gesorgt war,
da findet sich am Ende von selbst so viel Verstand und Fiig-
samkeit zusammen, als man braucht, um durclis Leben zu
‘kommen. Nur um mit vestem Sinn, mit sicherm Muth das
Leben zu durchschreiten, — um die sittliche Selbstbeherrschung
‘leichter und, — ich mdchte sagen, mit mehr INNEREM AN-
STANDE. ausiiben zu konnen: dazu dienen dle vorhin beschrie-
benen Hiilfén der Zucht.

Vergessen wir iiberhaupt nicht, -dass hier bloss von- dem
Bau des Fussgestells die Rede war, worauf sich die sittliche
Wiirde erheben soll! '

Es wiire nicht eben eine grosse Aufgabe fiir die Zucht, den
Geist der Ausdauer, des Besitzes und der Geschiiftigkeit so
hervorzubilden, dass dadurch nicht mehr, was durchscheinen
sollte unter den moralischen Entschliessungen,; sondern ein
sehr solider, der Moralitéit fremder Charakter bestimmt und
bevestigt wiirde. Die wirkliche Aufgabe der Zucht dagegen
ist die: das Verhiltniss zwischen dieser Art von Ausbildung,
und zwischen der sittlichen, wihrend- des ganzen Fortgangs
der Erzichung zu beobachten und zu berichtigen. Denn in
der That ist hier Alles relativ. Dds entschiedne Uebergewicht
soll auf der Seite des Sittlichen sein; aker es giebt ein Ueber-
gewicht unter kleinen wie unter grossen Gewichten. Bei win-
digen jungen Leuten bleiben die beiden Gewichte lange Zeit
klein; eine geringe Priiponderanz -entscheidet am Ende iiber
das Leben. Bei gesetzten Temperamenten, welche friih auf
den Glanz der Giiter und des Reichthums ‘merken, vertragen
sich zuweilen sehr starke Auffassungen dieser Art mit einer
dennoch tiefern moralischen und religiosen Energie. — Aber
wie soll man es anfangen, Regeln zu geben zur Beobachtung
und Benchtxgung eines so wichtigen Verhditnisses? Ich ge-
stehe ‘mein Unvermégen; und glaube, der ausiibende Erzieher
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werde ein Verdienst, das er sich hier erwirbt, noch lange hin
mit keiner Theonie zu theilen haben. Ich gehe daher fort zu
dem zweiten Gliede dieses Verhiltnisses, welches, einzeln ge-
. nommen, mich noch zu einigen Bemerkungen auffordert, die

jedoch, in Ermangelang der pmkuschen Philosophie, nur sehr
kurz sein konnen.

Als das urspringlich Vtele, worauf. sich der Begriff der Sitt-
lichkeit durch die Forderung des Gehorsams. im allgemeinen
besieht, habe ich Rechtlickkest, Gilte, innere Freiheit genannt.
Es ist auch schon erwiihnt, dass unter dem Aasdruck: Recht-
lichkeit, zwei specifisch verschiedne, von einander ginzlich un-
abhiingige, praktische Ideen zusammengefasst werden. Diese
beiden Ideen sind rRECHT und BILLIGKEIT. Um sie zu cha-
rakterisiren, mag als Wahlspruch des Rechts: jedem das Seine!
als Wahlspruch der Billigkeit dagegen: jedem, was er verdient!
gemerkt werden. Und um sich zu iiberzengen, dass umsre
missgebornen Naturrechte diese beiden Forderungen auf die
seltsamste Weise durcheinander gemischt und verworren haben,
mag man vorldufig an die sogenannte Wage der Gerechesgkeit
denken, und sich fragen, was wohl der Richter da mit der
Wage anfangen werde, wo Jemand sein Eigenthum wieder-
fordert? — Oder man mag ein wenig ernstlicher iiber den
Widerspruch: summum {us, summa {nturia nachsinnen, um
zu begnexfen, dass hier unter dem Ausdruck ius, gerade wie
unter meinetn Ausdrack, Rechtlichkeit, ohne Zweifel zwei ganz
verschiedne Begriffe verstanden sein miissen, deren keiner unter
dem andern enthalten und durch den andern zu bestimmen sein
kann. — Aber dieselbe Ursache, welche bisher an einer groben
Verwirrung in der prw’ktxschen Pblloaophle Schuld war, kann
fur die Piidagogik ein Motiv sein, beide verschiedne Ideen
zisammen zu nehmen. Sie erzeugen sich nimlich meistens
sugleich und bei denselben Angelegenheiten; sie mischen sich
in dieselben Entscheidungen; und daher ist-es nicht leicht zu
vermuthen, dass ein unbefangenes Gemiith, welches seinen
sitthichen Blick fiir die eime schiirft, micht zugleich Aufmerk-
samkeit fiir die andre gewinnen sollte. Miitter, welche unter
ihren Kindern Ordnung halten, entscheiden unzihligemal nach
beiden Ideen, frelhch nicht itamer ohme Fehler; und meistens
darwm fehlerhaft, wesl sie selbst 2u viel DAREIN EEGIEREN wollen.
_ Dies fthrt mich auf die Hauptbemerkung, welche ich in
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padagegischer Riicksicht hier zu machen habe. An sich ném-
Hoh wiirde die grosse Angelegenheit der Eriehung, dass in
der Jugend der rechtliche Sinn frith lebhaft werde, bei iibri-
gens guter Zucht and Regierung ohne Schwierigkeit von. selbst
gehen, — die sittlichen Auffassangen, welche hieher gehiren,
wiirden unter allen die. ersten und natiirlichsten sein: wenn
man die Kinder mehr nach eigner Weise sich unter einander

- schicken und gesellen liesse, und fiiglich lassen komnte. Denn
wo Menschen, — kleine oder grosse — zusammenstossen, da
erzeugen sich die Verhiltnisse, worauf sich jene Auffassungen
beziehen, haufenweise von selbst. Es hat sehr bald jeder etwas
Eignes und von den Andern Zugestandenes; sie verkehrea auch
mit einander, und tauschen Sachen und Leistungen nach mehr -
oder minder vest bestehenden Preisen. Nur das Eingreifen der
Erwachsenen, und das Vorhersehen eines solchen méglichen
Eingreifens, macht alles Rechtliche unter Kindern ungewiss,
und entzieht- es ihrer Achtung: — die wohlmeinende viter-
liche Regierung hat diese Wirkung mit jeder despotischen ge-
méin! —— Es ist mm offenbar unméglich, Kinder wie Birger
zu regieren. Aber man kann sich wohl die Maxime vestsetzen:
nie ohne bedeutende Grinde das Bestehende unter den Kindern
zu zerriitten; noch ihren Verkehr in erzwungene Gefilligkeit
zn 'verwandeln. Bei entstandnen Streitigkeiten sei immer die
erst¢ Frage nach dem unter den Kindern Verabredeten und
Anerkannten; man nehme sich zuerst dessemn an, der — in
irgend einem Sinn — um das Seine gekommen ist. Dann
aber suche man auch jedem zu dem Verdienten zu verhelfen,
so ferh es ohne gewalisame Kriinkung des Rechts wur immer
geschehen kann. Und endlich zeige man iiber das Alles hin-
weg auf das gemeinschaftliche Beste, als auf dasjenige, wel-
chem das Seine und das Verdiente freiwillig zu opfern sich
gebithre; und welches fiir alle auf die Zukunft zu treffende
- Verabredungen der wesentliche Maassstab sei. Ist die Zucht
iiber die ersten Anfinge hinweg: so darf sie iiberhaupt nicht
zulassen, dass der Zogling sich gewdhne, sein Recht zum be-
bestimmenden Grunde semes Handelns zu machen; nur das
Recht Ahdrer muss ihm ein strenges Gesetz séin. Niemand
darf sich ein urspriingliches Recht erdichten; Niemand eigen-
miichtig ein verniinftigeres statt des vorhandnem einzuschieben
sich unterfangen. —
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Der Ausdruck: Gilte, soll an das Wohlwollen erinnern. Hier
ist es sehr wichtig, zwei Puncte zu unterscheiden; fiir welche
beide in gleichem Grade gesorgt werden muss, eben darum,
weil sie urspriinglich verschieden, urspriinglich unabhiingig
von einander, daher selten in gleicher Kraft beisammen, und
gleichwohl beide unentbehrlich sind, wenn Wohlwollen ein
vester Charakterzug werden soll. Es ist ndmlich nothwendig,
dass in dem Objectiven des Charakters sich ein reiches Maass
von Wohlwollen als Naturgefiihl vorfinde; und eben so moth-
wendig, dass in dem Subjectiven die Idee des Wohlwollens,
als Gegenstand des sittlichen Geschmacks, zur Reife gediehen
sei. Der letztern haben die Philosophen niemals den gebiih-
renden Platz und Rang angewiesen;* nur in den Religions-
lehren finden sich Maximen ausgesprochen, an denen nichts
fehlt, — als die Ruhe und Niichternheit der Reflexion. Es
scheint ein sehr hiufiges Ungliick der Menschheit -zu sein,
dass das Wohlwollen sich nur im Gefiihl erhilt, und in dem
Maasse schwindet, wie der Charakter durch Besonnenheit er-
kaltet. Und in der That ist es nicht leicht, -die Idee des Wohl-
wollens in ihrer Reinheit vestzuhalten, wie ich an einem andern
Orte umstindlicher entwickeln werde.** — Dass nun der Cha-
rakter des Wohlwollens als Gefiihl, oder der Herzensgiite,
nicht entbehre: dafiir wird durch lebhaft erregte Theilnahme
(deren Unterschied von dem Wohlwollen hier nicht gezeigt
werden kann) gesorgt sein. Dem Unterricht hierin zu -ent-
sprechen, sehe die Zucht dahin, dass Kinder viel MIT ein-
ander empfinden, dass sie Gefahrten seien in Freude und Leid!
Das Gegentheil wiirde eintreten, wenn man hiufige Gelegen-
heit zu gespaltenenen Interessen unter ihnen dulden wollte. —

* Etw.a die Englénder und die ihnen folgen? Man sehe nur, wie leichtes
Spiel mit ihnen Hr. Schleiermacher (in seiner Krit: d. Sittenl.) allenthalben
hat! Dass aber ein Censor, wie dieser, bei welchem sich Scharfsinn und
Milde zur einer so schonen Erscheinung verbindet, gerade hier sich selbst
80 leicht geniigen, und iiber dem Ldicherlichen, was ihm S.111 in die Augen
springt, das eigentliche Moment der Sache in der Tiefe der Gemiither zu
suchen 30 ganz versiumen konnte : — dies wird wohl erst eine kiinftige Ethik
,»als Darstellung eines Realen‘‘ begreiflich machen.

** Gerade die beiden Ideen, Wohlwollen und Billigkeit, welche bisher am
meisten verkannt wurden, bediirfen zu ihrer richtigen Aufstellung am mei-
sten der speculativen Kunst.
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Aber ein Anderes ist, irgend ein Leid oder eine Freude mit
Theilnahme und mit Wohlwollen begleiten, — ein Andres, das
Wohlwollen selbst ins Auge fassen! Sobald vem Woplwollen
‘die REDE entsteht, — nun ist es Zeit fiir den Geschmack, des
Beifalls inne zu werden, welcher das nothwendige Resultat der
ruhigen Beschauung ist. Gemiilde wohlwollender Gesinnungen,
Erzihlungen von Thaten, worin sie sich offenbarten, mogen
durch die individuellsten Ziige den hiochsten Grad von An-
schaulichkeit erreichen; nur durch Riihrung diirfen sie das
Herz nicht fortreissen wollen, oder- sie zerstoren die Stim-
mung, in welcher allein sie wahrhalt gefallen konnten. Mengt
also die Reizbarkeit der Kinder selbst die Riihrung in die Be-
trachtung: so geniesse man im Stillen des Vergniigens iiber
das Aufwallen liebenswiirdiger Empfindungen; man verbiete
sich, es noch mehr zu reizen; man breche sanft ab, und wende
zuriick zum Ernst. Die Aufwallungen legen sich; sie werden
seltner mit den Jahren, — ja sie werden verlacht von der spé--
tern Klugheit, verwiesen in das Reich jugendlicher Thorheit,
gewaltsam niedergedriickt von den Maximen des iiberlegten
Egoismus: — wenn nicht die Reife und Vestmkext des Ge-
schmacks sich entgegenstemmt, und eine andere leughext her-
vorruft. — Es ist eine der unangenehmsten piidagogischen
Erfahrungen, (freilich soll sie gar nicht unerwartet sein,) wie
leicht wohlwollende Charaktere sich durch ihr eignes Risonne-
ment zu verderben anfangen, wenn sie eine Zeitlang unbeachtet
bleiben. Man fiirchte in dieser Riicksicht am meisten die,
sonst so -treffliche, Anlage zur frithen Minnlichkeit.

Der Anlage nach scheinen es beinahe entgegengesetzte Men-
schen zu sein, welche zur Gitte, und welche zur INNERN FREI-
HEIT sich hinneigen.* Die Gutmiithigen, welche sich recht
warm freuen konnen, wenn es Andern wohl geht, pflegen auch
selbst das Wohlsein zu lieben, und einem mannigfaltigen Wech-
sel von Empfindungen viel einzuriumen; die Starken, welche
das Schicksal nicht beugt, und welche von keiner Beugung et-
was wissen wollen,. pflegen die Gebeugten nur schwach zu

* Einige Leser muss ich hier wohl bitten, bei der innern Freiheit ja nicht
an TRANSSCENDENTALE Freiheit zu denken. Jener sind wir uns alle be-
wusst, 80 oft wir uns selbst gegen unsre Neigung zur Pflicht antreiber; von
dieser darf keine Pidagogik etwas wissen, weil damit Nichts anzufangen
ist; und kann die meinige nichts wissen, weil meine Philosophie sie verwirft.

HErBART's Werke X. 12
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nennen und sie kalt zu tadeln. — Der Gegensatz liegt hier kei-
nesweges in den Geschmacksurtheilen, wodurch die Ideen des
Wohlwollens. und der innern Freiheit erzéugt werden; diese
sind unter einander vollig unabhiingig, und eben deswegen we-
der fiir, noch wider einandér. Sondern er liegt in dem Ob-
jectiven der Charaktere; welches die Befolgung der Ideen leicht .
oder ‘schwer macht. Man denke an, dvuoc und émdvuia nach
Plato. Das empfindliche, begehrliche Gemiith, welches selbst
‘viel Lust und Unlust in sich wahrnimmt, hat eben darin das
Princip einer lebbaften Theilnahme, und so auch eine reiche
Quelle des natiirlichen Wohlwollens; wozu noch die Nachgie-
bigkeit des Subjectiven gegen das Objective des Charakters zn
kommen pflegt, das den Neigungen gern entsprechende Maxi-
men zugesellt. Je schwicher hingegen die Empﬁndhchkelt,,
und je grosser alle Art von Thdtigkeit und vom Bewusstsein der
Thatkraft: désto mehr Fihigkeit zum #chten, entschlossenen
Wollen (nach dem, was oben ‘iiber das Handeln als Princip. des
Charakters gesagt ist,) und dies bereitet dem Wollen nach Ein-
sioht den Boden. Mit der Einsicht nun vertriigt sich das Wohl-
wollen als Naturgefithl oft gar nicht wohl; vielmehr gehort es
zur innern Freiheit, keinem Naturgefiihl unbedingt zu folgen.
Fehlt es also an der Idee des Wohlwollens: so wird der inner-
lich Freie seinen Stolz in seine Kiilte setzen; — und eben da-
durch die Warmen, die Wohlwollenden, mit vollem Recht em-
poren. Desto nothwendiger ist die Ausbildung jener Idee. —
Was aber die richtige Entwickelung der Idee der innern Frei-
heit anlangt: so ist dieselbe schlechterdings erst eine philoso-
phische, und dann eine pidagogische Aufgabe; daher mich
diese letztre geradezu der grossten Undeutlichkeit. aussetzen
wiirde, wenn ich sie hier weiter verfolgen wollte. — Nur dass man
dem jongen Menschen nicht zu viel von der Einheit mit sich
selbst rede, welche er nach seirier Neigung einrichten wiirde! —
Man wird wohl ahnen, dass aus dem, was ich hier in Riick-
sicht auf die' praktischen Ideen vielmehr verschwiegen als an-
gedeutet habe, manche feinere Bestimmungen fiir den erzie-
henden Unterricht, — besonders fiir den synthetischen, abzu-
leiten sein wiirden; — dass unter andern erst durch sie der pé-
dagogische Charakter der Lectiire eines Sophokles und Plato
nach dem Homer, — und des Cicero und Epiktet nach jenen
allen, — vollig ins rechte Licht treten konnte. Einen hicher
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gebdrigen Wink Kann aHenfalls der Odyssens des Sophokles

-im Contrast gegen den des Homer darbieten, wenn man etwa

einmal den Plnloktet unmittelbar .nach der Odyssee ansehen.
will. — Auch- -mag man sich fragen, wie wohl die," der Erzie-
hung so wichtige, historische Grundlage unerer positiven Re--
ligion wirken miisse, wenn die Bekanntschaft mit dem platon:-
schen Sokrates, wie er etwa im Krito und der Apologie sich
zeigt, voranging, — und wenn. spiiterhin die stoische’ Sitten-
lehre das Studium der kantischen und' fichte’schen Vorstellangs-
arten einleitet. - Dass es gﬁnilich. u'npidagogisch sein wiirde,
wenn man, statt der successiven Vert:ehmgeh in jede. dieser An-
sichten, aus allen zusammen eine. unsaubre Mischung. maches
wollte: bedarf doch wohl keiner - ‘Erinaerung? — Dmge dieser
Axrt ausfithrlich darzustellen, ist micht die Sache einer allge.

" meinen Pidagogik; sie kann nur zu der. Uebedegung veran-

lassen, was nothig, und was brauchbar war, am 1hren wesent-
lichen Forderungen zu entsprechen. —

- Eben darum muss- ich hier auch die Entwnckelung dessen
schuldig- bleiben, was jeder emzelnen unter den' praktischen
Ideen durch den, zunichst auf Vielseitigkeit des Interesse be-
rechneten, . Unterricht geleistet werde. Ueberhaupt aber wird
es.wahl Niemanden entgehen, dass, wo die sympathetische
Theilnshme, ‘wo das disponirende gesellsehaftliche Interesse,
wo endlich die dem Geschmack giinstige Stimmung erregt und
unterhalten wird, schon von selbst eine Summe von Auffassun-
gen zubereitet scin miisse, aus denen in der Folge nur ein ge-
diegener- Vortrag der praktischen Philosophie dem reiferen
Jiingling noch die Hauptbegriffe hervorzuheben und schéxfer
zu bestimnien ndthig hat, um die sittlichen Grundsitze -vollends
vestzustellen.

Neben. dem: gehdrigen Unterricht sei nun auch die pidago-
gische Erfindungskraft stets gesehiftig in der Veranstaltung und
Benutzung ‘solcher Gelegenheiten, worin dié sittlichen Gefiihle
sich wach und lebendig zeigen, sich ausarbeiten und iiben
konnen. Brauche ich die schonsten dieser Gelegenheiten, die
Familienfeste, noch zu nennen? deren keins der Aufmerksam-.
keit und Mitwirkung des Erziehiers entgehen darf. Zwar wiirde

‘man sich sehr verrechnen, wenn man den wohlthitigen Ein-

driicken, die sich von solchen Zeitpuncten an durch ganze Jahre
fortdauernd wirksam beweisen, eine bedeutende Kraft selbst

. 12*
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noch fiir die spiitern Alter zutrauen wollte; — wenn man hoffte,
aus dergleichen Gemiithsbewegungen die ganze Sinnesart eines
Menschen glenchsam zusammensetzen zu konnen. Aber nach
der Stimmung, worin die Jugend versetzt und erhalten wird,
richtet sich die innere Verarbextung der Gaben des Unterrichts,
richten sich ‘die Ansichten .der Erfahrungen und Kenntnisse,
richtet sich die Energie und Verschmelzung der fmhen Auffas-
sungen des ewig Wahren und Guten. —

Nun seien es nicht bloss zerstreute Gelegenhenten, sondem
wo moglich auch fortlaufende Beschiiftigungen, wodurch man das
Rechtsgefiihl, das Wohlwollen, und die Selbstbeherrschung in
Athem erhilt. Fiir das Wohlwollen finden sich deren gewiss;—
auch fiir das Gefiihl von Recht und Billigkeit wird, wo nicht zu-
sammenhingende, doch desto hiufigere Uebun«r unter Geschwi-
stern und Gespielen von selbst entstehen, wenn Besitz, Erwerb,
und dadurch herbeigefiihrte Einrichtungen nur- nicht ganz in
diesen kleinen Kreisen fehlen, oder gar zu indiscret von der
Zucht behandelt werden. Die Selbstbeherrschung, welche den
Menschen innerlich frei macht, — findet reiche Veranlassung
nicht nur in dem eigentlich Sittlichen, sondern in Allem, was
irgend dem Geschmack verwandt mag genannt werden diirfen.
Es ist gar nicht nothig, hier nach pi#dagogischen Kiinsteleien.
zu haschen; es bedarf keiner willkiirlichen, zwecklosen Entbeh-
rungen und Beschwerden; solche haben mit der innern Frei-
heit nichts gemein; denn sie besteht in der Befolgung der Ein-
sicht. Aber man belebe friihzeitig und mit immer steigender
Sorgfalt den Sinn fiir die Unterschiede dessen, was den Ge-
schmack filr-sich und wider sich hat: so wird, von den Bemii-
hungen fiir Reinlichkeit und Ordnung aufwirts bis zu den Auf-
merksamkeiten, welche die.geselligen Verhdltnisse fordern, — eine
Menge kleiner Pflichten entstehen,. deren Beobachtung dem
Gemiith -eine stete, wohlthitige Spannung giebt. Nur gerade
in diesen Dingen hiite sich die Zucht vor einem Nachdruck,
den die Einsicht nicht billigen kann. Sie muss hier nichts mit
iibertriebner Wichtigkeit behandeln, — dem unbefangenen Ge-
miith wiirde das Kleine dadurch volends kleinlich werden; —
vielmehr Alles durch- sanftes Anhalten zu erreichen suchen. In
Nothfillen greift die Regierung durch. Verwechselt. man aber
hier Zucht mit Regierung, — léisst man die Gewalt; welche zu
Zeiten durch einzelne Griffe wieder herstellt, was die Kinder
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verdarben, fortdauern, und beharrlich bei allen kleinen Veran-
lassungen wirken, — giebt man dem Druck die Stirke, die nur
dem Stass gebiihrte: so wundere man sich nicht, wenn die Kraft
der Jugend erliegt, wenn am Ende der unerzogne Wildling vor
‘dem iiberzahmen Schwiichling den Vorzug behauptet.

Das jiingere Kind ist noch nicht fahig, die Wohlthat der Er-
ziehung zu schitzen. Der zwilfjihrige, von friih auf richtig
geleitete Knabe, schitzt sie iiber Alles; aus innigem Gefiihl vom
Bediirfniss der Fiihrung. Der sechzehnjahrige Jiingling fingt
an, das Geschiift des Erziehers:an sich zu ziehen; er hat die
Gesichtspuncte desselben zum Theil aufgefasst, zeichnet sich
darnach seine Wege vor, behandelt sich selbst, — und ver-
gleieht diese Behandlung mit der, welche ihm fortdauernd vom
Erzieher zu Theil wird. Es kann nicht fehlen: er, der sich am
besten kennt, am unmittelbarsten durchschaut, sieht hier zu-
weilen auffallend richtiger, als jener, der immer eine andere
Person bleibt. Es kann nicht fehlen: er fiihlt sich dann un-
niitz gedriiekt, — und seine Folgsamkeit verwandelt sich mehr
und mehr in — Schonung fiir den Wohlthiiter der friihern Jahre.
Unter dieser Schonung aber méchte er selbst so wenig als mog-
fich leiden. So entstehen Bemiihungen, die Zucht sanft abzu-
‘lehnen! Sie wiirden sich in sehr rascher Progression vermeh- .
ren, diese Bemiihungen, wenn, auf der einen Seite, der Er-
zieher nichts merkte, auf der andern, der Zogling nicht noch
manchmal fehlte, und vor seinen eignen Augen der Censur in
die Hiinde fiele. Aber, auch so noch, vermehren sie sich! —
Leicht moehte jetzt den Erzieher ein Missgefiihl anwandeln,
das ihn triebe, abspringend zu endigen. 'Jedoch seine Pflicht
wird ihn halten. Seltener, und gémessener, und immer mehr
unter Voraussetzung einer feinen, reizbaren Empfindlichkeit,
wird er eingreifen; mehr das Subjective als das Objective des
Charakters wird er zu treffen, er wird nicht den Ziigel, aber
die Hand, welche den Ziigel hilt, zu fithren suchen. Es liegt
zudem jetzt Alles daran, dass sich die Grundsdtze vollends be-
stimmen und berichtigen, welche dem Leben fernerhin gebieten
werden. Darum wird der Unterricht noch fortgehen, nachdem
.die Zucht beinahe verschwand. — Aber auch der Unterricht
trifft nicht mehr ein bloss empfingliches Gemiith. Man will
_ selbst urtheilen. Um zu priifen, fingt man an beim Zweifeln.
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Um . der Befangenheit im gewohnten Gedankenkreise los zn
werden, tritt man in die Sphéren andrer, entgegengesetzter
Meinungen. Kleine Differenzen der Ansichten, die allm'silig
entstanden und bisher unmerklich geblieben waren, . gewinnen
Sprache und Wachsthum unter der Gunst fremder Eindriicke,
welchen der Reiz der Neuheit Kraft giebt. .Die Grundsitze
nehmen Beugungen an, — Beugungen eben in den Jahren, wo
das Physische des Menschen, und wo die gesellschaftlichen
Verhiltnisse mit ungestiimen Anspriichen hervortreten! Wer
schiitzt hier dag miihevolle Werk der Erziehung? — Wer soll
es schiitzen? Wer, wenn nicht seine innere Richtigkeit, wenn
nicht die Wahrheit der Ugberzeugungen, wenn nicht die Helle
und Weite. des geistigen Blicks, wenn nicht das Gefiihl der
Ueberlegenheit iiber Menschen und Meinungen, “und- der.wie-
derkehrende innere Dank fiir die Sorgfalt, wodurch eine solche
Ueberlegenheit moglich wurde? — Der Erzieher fasse Muth,
wena er gefehlt hatte, die Erfolge seiner Fehler mit anzusehen;
er fasse Muth, auch daraus za lernen. — Und so mag immer-
-hin der junge Mann, ,,nun er gross ist, auch Andrer Rede ver-
»snehmen!“ Die Zeit 'mag ihn forttragen zu ihren Tauschun-
gen und Aufschliissen; — zu ihren Plagen, zii ihren Freuden!
Oder Er mag hineingreifen in ihre Wechsel, um seinen Muth,
‘um seine Kraft, — die. angeborne, die anerzogene, und die
selbst erworbne, zu erproben, und zu zeigen!
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VORWORT ZUR ERSTEN AUSGABE.

1835.

Eine der friihesten Schriften des Verfassers unter dem Titel:
ssAllgemeifie Pidagogik, hat bisher als Leitfaden zu Vorlesun-
gen gedient. Der Lauf von beinahe drei Jahrzehnten brachte
Manches mit sich, was Stoff zu Nachtriigen geben kénnte. Ob
sich noch Musse genug finden wird, um s‘:ﬁche Nachtrige, welche
besonders mit Psychologie zu verkniipfen wiren, nach Wunsch
auszuarbeiten, dies muss fiir jetzt dahin gestellt bleiben. Einst-
weilen war nur fiir das Bediirfniss der Vorlesungen zu sorgen,
um das Dictiren zu vermeiden. Im §. 44 wird man an egeben
finden, wie diese Blitter mit jener friihern Schrift in Verbindung
zu setzen sind. Im allgemeinen ist zu bemerken, dass die Pi-
dagogik in mehrern Formen kann dargestellt werden; und dass
nicht bloss die Vollstiindigkeit, sondern auch die Sicherheit der
praktischen Anwendun (ﬁbei gewinnt, wenn man sich der ver-
schiedenen Formen neben einander bedient. ~

VORWORT ZUR ZWEITEN AUSGABE.
: ' 1841.. '

Die erste Ausgabe war nur ein Umriss im eigentlichen Sinne,
zu dessen Ausfiillung auf ein ilteres Buch, die allgemeine Pada-
ogik, gerechnet wurde. Daraus entstand manches Unbequeme.
ie vorliegende zweite Ausgabe hat nun die Haugtbegri e der
allgemeinén Pidagogik in sich aufgenommen; und ist als Leit- -
faden bei den Vorlesungen hinreichend vollstindic; wiewohl noch
immer kurz gefasst, und einer philosophischen Vorbereitung be-
diirftig. Eigentlich wird praktische Philosophie und Psychologie
vorausgesetzt; der Verfasser begieht sich indessen hier zunéchst
nur auf das Leichteste, die kurze Encyklopadie der Philosophie,
welche wenigstens nicht im Stile der Compendien geschrieben ist.
Meistens wird in den Hinden der Zuhorer sich das Lehrbuch
zur Einleitung in die Philosophie befinden; dieses kann der Re-
petition wegen mit der Encyklopidie verglichen werden, von wel-
cher es der Form nach weit abweicht, wihrend es der Sache nach
theils damit zusammentrifft, theils zur Ergéinzung dient.



~ EINLEITUNG

§. 1. Der Grundbegriff der Padafroo'nk st die Bildsamkeit
des Zoglings.

Anmerlmng Der Begriff der Bildsamkeit hat einen viel wei-
tern Umfang. Er erstreckt sich sogar auf die Elcmente der
Materie. Erfahrungsmiissig ldsst er sich verfolgen bis zu den-
jenigen Elementen, die in den Stoffwechsel der organischen
Leiber eingehn. ~ Von der Bildsamkeit des Willens zeigen sich
Spuren in den Seelen der edlern Thiere. Aber Bildsamkeit
des Willens zur Sittlichkeit kennen wir nur beim Menschen.

§. 2. Pudagogik als Wissenschaft hangt ab von der prak-
tischen Philosophie und Psychologie. Jene zeigt das Ziel der
Bildung, diese den Weg, die Mittel und die Hindernisse. !

Anmerkung. Hierin ist auch die Abhingigkeit der Padago-
gik von der Erfahrung enthalten, indem theils die praktische
Philosophie schon Anwendung auf die Erfahrung in sich auf-
nimmt, theils die Psychologie nicht bloss von der Metaphysik,
sondern von der durch Metaphysik richtig verstandenen Erfah-
rung ausgeht. “Die bloss empmsche Menschenkenntniss aber
gentigt der Pidagogik um desto weniger, je verinderlicher ein
Zcitalter in Ansehun«r sciner Sitten, Gewohnheiten und Mei-.
nungen ist. Denn hledurch verlieren allmahg die Abstractionen
aus friiherer Beobachtung den Kreis, worin sie giiltiz waren.

§. 3. Philesopische - Systeme, ~worin entweder Fatalismus
oder trzitisséendentale Freiheit angenommen wird, schliessen
sich sclbst von der Pidagogik aus. Denn sic konnen den Be-
griff der Bildsamkeit, welcher ein Ucbergehen van der Unbe-
stlmmthext zur Vestigkeit anzeigt, nicht ohne Ipconsequenz in
sich: aufnehmen. .

11 Ausg.: ,,diese den Weg und die Gefalren.
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§. 4 Die Pidagogik darf jedoch auch keine unbegrenate
Bildsamkeit voraussetzen, und die Psychologie wird diesen
Irrthum verhiiten.! Die Unbestimmtheit des Kindes ist .be-
schriinkt durch dessen Individualitit. DieBestimmbarkeit durch
" Erziehung wird iiberdies beschriinkt durch Umstinde der Lage
und der Zelt. Die Vestwkelt des Erwachsenen bildet ‘sich in-
nerlich fort, und wird dem Erzieher unerreichbar. :

§. 5. Indem nun die’ Erziehung Anfangs an die Natur, spi-
ter an den elgnen Ehntschluss des Zdglings anzustossen scheint,
und, wenn sie ihre.Grenzen nicht beachtet, wirklich anstosst:
entsteht ‘hieraus eine scheinbaré Bestitigung zuo'lelch fiir den
Fatalismus und fiir die Freiheitslehre.

" Awmerkung. ‘Daher- darf man sich nicht wundern, dass dic
von Kant ausgegangene transscendentale Freiheitslehre zugleich
Fatalismus ist, niémlich in Ansehung der zeitlichen Entwicke-
lung: aller Handlungen und (:esmmmoen ‘Bei minder scharfen
Denkern aber gestalten sich die beiden entgegengesetzten Irr-
thiimer ariders, und zwar so, dass zwischen beiden die Mei-
nung fortwihrend schwankt. Denn sie kommen auf den Fata-
lismus, wenn sie die Menschheit historisch im Grossen betrachten;
alsdann scheint ihnen der Erzieher selbst, sanmt dem Ziglinge,
_ in einem grossen Strome — nicht etwa selbstthitig schwim-
mend; welches richtig wiire; sondern willenlos fortgensscn
Sie kommen dagegen auf die Freiheit, wenn sie den Einzelnen
betrachten, der sich dussern Einwirkungen, und oft genug den
Absichten des Erziehers, entgegenstemmt; hier konnen sie die
Natur des Willens nicht fassen, sondern verlieren den Begriff
der Natur iiber dem 'des Willens. Es ist beinahe unvermeid-
lich, dass jiingere Erzieher in diese, durch allerlei Zeitphilo-
sophie begiinstigte, Schwankung des Meinens gerathen; sie
haben aber schon viel gewonnen, wenn sie im Schwanken sich
selbst beobachten konnen, ohne in das eine oder andre Extrem
zu versinken.

§. 6. Das Vermdgen der Erziehung darf nicht fiir grosser
aber auch nicht fiir klemer gehalten werden, als es ist. Der
Erzieher soll versuchen, wieviel er zu erreichen im Stande sei;
aber stets darauf sich gefasst halten, durch Beobachtungen des
Erfolgs auf die Grenzen verniinftiger Versuche zuriickgewiesen

’

! ,,und — verhiiten* Zusatz der 2 Ausg.
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zu-werden. Damit er nichts versiume, muss er das Ganze der
praktischen Ideenlehre vor Augen haben. Damit er die Be-
obachtungen verstehe und nchtxg auslege, muss ihm die Psy-
chologie stets gegenwiirtig sein.

§. 7. In der wissenschaftlichen Betrachtung werden Begnﬁ'e
getrennt, die in der Praxis stets verbunden bleiben miissen.
Denn das Geschiift des Erziehers ist ein fortlaufendes, welches
allen Riicksichten zugleich entsprechend immer das Kiinftige
mit dem Vergangenen verbinden soll. Darum ist dlejenlge
Form des Vortrags fiir die Piédagogik nicht venugend .welche
nach der Folge der Altersstufen erziihlt, was in der Erziehung
eins nach dem andern zu thun sei. Nur anhangsweise zur
Uebersicht, wird diese Form dienen; die Abhandlung der all-
gemeinen Pddagogik, nach den Hauptbegriffen geordnet, muss
vorausgehn. Das Nichste aber ist die zweHache Begriindung
der Pidagogik, theils durch die praktische Philosophie, theils
durch die Psychologie; wovon in der Kiirze wenigstens etwas
muss gesagt werden. !

€

1 ,,Darum ist — gesagt werden.“ Zusatz der 2 Ausg.




ERSTER THEIL. .-
VON DER BEGRUNDUNG DER PADAGOGIK.

, ERSTES CAPITEL.
Von der Be«rrundung durch die praktische
Phllosophle

s 8. Tugend ist der Name fiir das Ganze des piidagogischen
Zwecks. Sie ist die in einer Person zur beharrlichen Wirklich-
keit gedxehene Idee der innern Freiheit. * Hieraus ergiebt sich
soglelch -ein zwiefaches Geschiift, denn die innere Freiheit ist
ein Verhiltniss zwischen zwei Gliedern: Einsicht und Wille,
und es ist die Sorge des Erzichers, erst jedes dieser Glieder
einzeln zur Wnrkhchkelt zu bringen, damit sie alédann zu einem
beharrlichen Verhiliniss sich verbinden mdgen. Unter dem
Worte Einsicht wird zuniichst die #sthetische (noch nicht mo-
ralische) Beurtheilung des Willens verstanden.

§. 9. Schon hier aber darf nicht vergessen werden, dass
das Streben zur beharrlichen erkhchkent Jjenes. Verhiiltnisses
nichts anderes ist, als die Moralitiit selbst; welches Streben in
dem Ziglinge hervorzurufen weit schwieriger und jedenfalls
erst spiiter moglich ist, nachdem das eben erwiihnte zwiefache
Geschift schon guten Fortgang gewonnen hat. Die bloss
asthetische Beurtheilung iibt sickr leicht an fremden Beispielen;
die moralische Zuriickwendung auf den Zogling selbst geschieht
dagegen nur insofern mit Hoffnung des Erfolgs, als seine Nei-
gungen und Gewihnungen eine Richtung genommen haben,
welche jener Beurtheilung geméss ist. Sonst lduft man Gefahr,
dass ‘der Zogling die #sthetische Beurtheilung des Willens,

» .
* Praktische Philosophie, zweites Buch, erstes Capitel.
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wenn er sie fasst, doch der gemeinen Klugheit wissentlich
unterordnet; woraus das eigentliche Bise entsteht.

§. 10. Durchléuft man nun die iibrigen praktischen Ideen:
so erinnert die Idee der Vollkommenheit an Gesundheit des

.Korpers und Geistes; sammt der Werthschitzung beider, und

—

ihrer absichtlichen Cultur. .

.§.41. Die Idee des Wohlwollens ermahnt den Erzxeher
zuerst, slle Reizung zum Uebelwollen so lange fern zu halten
als sie gefihrlich sem mdchte. Aber auch die'Achtung fiir das
Wohlwollén dhuss in dem Zéglinge nothwendig hinzukommen.

§. 12. Die Idee des Rechts fodert, dass der Zogling es auf-
gebe, zu streiten. Sie fodert iiberdies die Reflexion iiber den
Streit; damit die Achtung fiir das Recht sich bevestlge

§. 13. Die Idee der Billigkeif kommt besonders in den Fil-
len in Betracht, wo der Zogling eigentliche Strafe, als Vergel-
tung des absichtlichen Wehethuns, verdient hat; hier muss das
Maass - der Strafe scharf beobachtet, und von dem Gestraften
als richtig anerkannt werden. -

Anmerkung. Die sogenannte piadagogische, durch naturhcbe
Folgen witzigende, Strafe darf damit nicht verwechselt werden.

§. 14. Rechtsgesellschaft und Liohnsystem im Kleinen bildet
sich unter mehrern Zoghngen oder Mitschiilern. Damit miissen
die Foderungen, welche im Grossen aus den naml:chen Ideen
entspringen, in Einstimmung gesetzt werden.

§. 15. Das . Verwaltungssystem hat einen wxchtngen Bemo
auf Pidagogik, indem jeder Zogling, ohne Unterschied des
Standes, daran gewohnt werden muss, sich anzuschliessen, am

fiir ¢in' geselliges Ganzes brauchbar zu sein. Diese Foderung

kann sehr viele verschiedene Gestalten, auch in Bezug auf
Korperbildung, annehmen, L a

-§. 16. Vom Cultursystem ist hier noch nicht die Sexte der
Fachbildung, sondern der allgemeinen Bildung hervorzuheben.
v Anmerkzmg. Die Prihcipien',der praktischen Philosophie,

welche im Vorstehenden kurz angedeutet worden, sind auch
- die. Anfiinge der sittlichen Einsicht fiir die Zoglinge selbst.

Kommt der Vorsatz, hiernach den Willen zu lenken, hinzu,
und gehorcht der Zogling diesem Vorsatz, so liegt in solchem
Gehorgam die Moralitit. Davon zu unterscheiden ist derjenige
Gehorsam, welcher dem Erzieher personlich, sei es. aus‘Furcht
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oder aus Anhiinglichkeit, geleistet wird, so lange j jener hohere
Gehorsam noch nicht vest gegriindet ist. !

§. 17. Fiir das Emehungsgeschaft tritt die Idee der Voll-
kommenheit zwar, nicht mit einem Uebergewicht, aber durch
ihre ununterbrochene Anwendung vor allen Uebrigen heraus.
Denn der Erzicher sieht in dem noch unreifen Menschen eine
Kraft, welche zu stiirken, umherzulenken und zusammenzuhal—
ten seine bestindige Aufmerksamkeit erfodert. '

Anmerkung. Der Satz: perfice te, ist weder so- a]]gemem,
wie Wolff ihn gelten machte, (als ob er der einzige Grundsatz
der gesammten praktischen Philosophie wire,) noch so ver-
werflich, wie Kant ihn darstellte. Das Kommen zum Vollen
(daher das Wort Vollkommenheit) bloss quantitativ verstanden,
ist iiberall die nichste Aufgabe, die sich fiihlbar macht, wo der
Mensch sich geringer, kleiner, schwacher, enger begrenzt zeigt,
als er sein konnte. Das Waehsen in jedem Sinne ist die natiir-
liche Bestimmung des Kindes, -und die erste Bedingung fiir
alles andre Lobliche, was die Zukunft von ihm erwarten Eisst.
Das Princip: perfice te, wurde indessen dadurch aus seiner
wahren Bedeutung. herauscredranot, dass man die ganze Mu-
gend dadurch zu bestimmen suchte; welches iiberall nicht
dureh irgend eine einzelne ‘praktische Idee geschehen kann.
— Von ganz andrer Art ist die gleich folgende Bemerkung,
welche lediglich der padagogischen Praxis gilt. 2

§. 18. Fhedurch kommt in dié eigentlich moralische Bil-
dung leicht ein falscher Zug; indem der Zigling ein Ueber-
gewicht in:den Foderungen des Lernens, Uebens und Leistens
zu bemerken, und, wofern er sie erfiillt, im Wesentlichen zu
geniigen glaubt.

§. 19. . Schon aus diesem Grunde ist es nothxg, dads man
die eigentlich moralische Bildung, welche im tiglichen Leben
fortwithrend auf richtige Selbstbestimmung dringt, mit der reli-
gnosen verbinde; namhch um die Embﬂdung, als wire etwas

1 Diese Anmerkung lautet in der 1 Ausg.: ,,Es versteht sich von selbst,
dass durch diese Andeutungen das genauere Studium der praktischen Philo-
sophie nicht kann ersetzt werden, wenn es mangelt. Besonders aber ist za
merken, dass die rein pidagogische Frage: was aus dem Individuum werden
solle und konne, nicht mit den Riicksichten auf Tauglichkeit fiir bestlmmte
Plitze im Staate darf vermengt werden.*

¢ Diese Anmerkung ist Zusatz der 2 Ausg.
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geleistet worden, zu demiithigen. Allein die religiése Bildung
bedarf auch riickwiirts wiederum der moralischen ;. indem bei
ihr die Gefahr der Scheinheiligkeit #iusserst nahe liegt, wo die
Moralitiit nicht schon in ernster Selbstbeohac,htung, mit der
Absicht, sich zu tadeln, um sich zu bessern, einen vesten
Grund gewonnen hat. Da nun die moralische Bildung pur
nachfolgen kann, wo die asthetische Beurtheilung und die
richtige Gewohnung schon vorangmgen (8. 9): so" darf auch
die religiose Bildung eben so wenig iibereilt, als ohne Noth
verspitet werden. .

ZWEITES CAPITEL.
Von der psychologischen Begriindung.

§. 20. Es ist zwar unrichtig, die menschliche Seele als ein
Aggregat von allerlei Vermdgen zu betrachten. Anstatt aber
nach gewohnhcher Weise durch den Zusatz: die Vermdgen
seien doch im Grunde nur Eime Kraft, den Fehler noch zu
vergchlimmern, benutze man vielmehr die bekannten Namen zur
Auseinandersetzung dessen, was erfahrungsmiissig nach ein-
ander mit Uebergewicht hervortritt. So wird man folgende
Hauptziige erhalten, welche zur Erinnerung an die Psycho-
logie fiir den n#chsten Gebrauch hinreichen.

§. 21. Nichst der Sinnlichkeit zeigt sich das Gedichtniss
als ein unverdndertes Wiedergeben fruher gebildeter Vorstel-
lungereihen.  Dabei ist noch kein Anfang hoherer Bildung zu
spiiren; man muss nur bemerken, dass die Reihen nicht lang
zu sein pflegen, wenn nicht in Folge haufiger Wiederholung.
Natiirlich kénnen die Reihen nur kurz ausfallen, so lange deren
Bildung, bei grosser Empfinglichkeit fiir alles Neue, bestindi-
gen Stdrungen ausgesetzt bleibt.

§. 22. Schon sehr junge Kinder verrathen spielend und
plaudernd diejenige Selbststindigkeit, welche man der Phan-
tasie zuschreibt.

Die unbedeutendsten Splelwaaren, wenn sie nur beweglich
sind, veranlassen einen Wechsel und eine Verkniipfung von
Vorstellungen, selbst mit Affecten begleitet, wobei der reife
Mann, als Zuschauer, in Erstaunen gerith, und wohl selbst
in Sorge, es mochte sich von der Seltsamkeit so bunter Ein-
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fille etwas vestsetzen. Allein es ist nichts zu befiirchten, wenn
die Affecten nicht zu heftig auf den Leib wirken, und wenn sie
schnell voriibergehen. Vielmehr ist lebhaftes Spielen ein er-
wiinschtes Zeichen; besonders wenn es bei schwachen Kindern
sich noch spit, dann aber kriftig, hervorthut.

§. 23. Bald darauf folgt eine Zeit, wo die Beobachtung der
dusseren Gegenstinde das Kind zu unzihligen Fragen veran-
lasst. Hier regt sich diejenige Thiitigkeit, welche man Urtheils-
kraft nennt, in Verbindung mit dem Verstande; indem das Kind
strebt, das Neue unter bekannte Begriffe zu bringen, und mit
deren Zeichen, den bekannten Worten, zu belegen. Dabei ist
das Kind noch lange nicht fihig, Gedankenreihen von abstracter
Art zu verfolgen, periodisch zu sprechen, und durchgehends
sich verstiindig zu betragen; sondern das Kindische bricht bei
den geringsten Anlidssen wieder hervor.

§. 24. Inzwischen #ussern sich nebst den Geftihlen kérper-
licher Lust und Unlust auch Zuneigungen und Abneigungen
gegen Personen, iiberdies ein scheinbar starker Wille, in Ver-
bindung mit heftigem Geiste des Widerspruchs, falls derselbe
nicht zeitig erdriickt wird.

§. 25.. Das #sthetische Urtheil dagegen pflegt sich Anfangs
sehr sparsam und fliichtig zu zeigen, und schon hierin erkennt
man die Schwierigkeit, ihm dereinst sogar wider Eigenwillen
und Eigennutz die Herrschaft zuzuwenden, worauf theils der
h6here Kunstsinn, theils die Moralitiét beruht.

§. 26. Schon der Knabe, wihrend er weniger fragt, macht
desto mebr Versuche, die Dinge zu behandeln: dadurch im

Stillen zu lernen und sich zu iiben. Allmalig wiichst die Scheu

vor den Erwachsenen, ihrem Tadel und ihrer Ueberlegenheit.
Zugleich schliessen sich die Knaben von g]exchem Alter enger an
einander; und es ist von jetzt an schwerer, sie zu beobachten.
Der Erzieher, der sie in dieser Periode erst kennen lernt, kann
sich lange tduschen, und erreicht selten eine volhge Offenheit.

- In der Zuriickhaltung nun liegt mehr oder weniger Selbstbe-

..

stnnmung, welche man gewohnt ist der Vernunft zuzuschreiben. -

§. 27. Die Namen der Seelenvermdgen machen sich von

nenem um die Zeit gelten, wo ein zusammenhingender Unter-

richt. eintritt; aber jetzt in merklich veriinderter Bedeutung.

Das Gediichtniss soll sich zeigen im Memoriren vorgeschrie-

bener Reihen, ohne Auslassung und Zusatz, bald in bestimm-
HerBART'S Werke X. ' 13



reresenl

ter Ordnung, bald ausser derselben; meistens in achwacher Ver-
bindung mit alteren Vorstellungen:. Phantasie wird erwartet fiir
Gegenstiinde ferner Linder und Zeiten. Dem Verstande wird
zugemuthet, iiber einer geringen Unterlage von Beispielen sich
allgemeine Begriffe zu bilden, zu bezeichnen, und zu verkniipfen.
Auf das #sthetische Urtheil wird selten gewartet, sondern anstatt
desselben fiir Befehle Gehorsam verlangt. -

Eine grosse Nachgiebigkeit der ilteren Vorsteﬂungen, die!
auf gegebenen Anlass, aber nicht weiter, sich reproduciren
und verbinden solen, ist hiebei die Hauptbedingung. Statt
aller andern Affecten wirkt im Nothfall die Furcht vor der
Strafe. Aber dadurch lisst sich sehr oft nicht einmal die
gewohnliche Foderung des Memorirens erreichen; vielweniger
Gehorsam ohne Aufsicht.

§. 28. Es entsteht nun der sonderbare Contrast, dass manche ,
Zoglmge viel Gedichtniss, viel Phantasie, viel Verstand zeigen ;
in ihrer Sphsre, wiihrend ihnen vom Lehrer und Erzieher des-
sen wenig eingerdumt wird. Sie herrschen sogar als die Ver-
niinftigsten in ihrem Kreise, sie besitzen wenigstens die Ach-
tung ihrer Gespielen, withrend sie in den Lehrstunden unfihig
sigd. Dergleichen Erfahrungen verrathen die Schwierigkeit,
den Unterricht in die eigne Entwickelung gehdrig eingreifen
zu lassen. Zugleich aber sieht man, dass in bestimmien Vor-
stellungsmasser dasjenige vorgeht, was man den einzelnen Seelen-
vermdgen zuzuschreiben pflegt.

$. 29. Wie der Mann fiir die Kirche, fiirs héusliche Ge-
schift, flir Gesellschaften u.s. w. eigne Vorstellungsmassen hat,
die zwar zum Theil in einander greifen und sich gegenseitig
bestimmen, aber bei weitem nicht vollstindig in allen Puncten
zusammenhiingen: so hat schon der Knabe seine Vorstellungs-
massen fiir die Schule, andre fiir den Familienkreis, andre fiir
den Spielplatz und dergl. m. Daher vielmehr als aus absicht-
licher Zuriickhaltung, muss man sioh’s erkléren, wenn gesagt
wird, der Knabe sei unter Fremden ein ganz Andrer als zu
Hause oder in der Schule.

§. 30. Es besteht aber jede Vorstellungsmasse aus Com-
plexionen von Vorstellungen, (welche, wenn die Complication
vollkommen ist, wie ein ungetheiltes Ganzes im Bewusstsein
kommen und gehen,) und aus Reihen sammt deren Verwebun-
gen, (welche sich gliederweise successiv entwickeln, wenn sie
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daran nicht gehindert sind.) Je vester die Verbindungen in
diesen Complexionen und Reihen, desto bestimmter sind die
Gesetze, wonach sich die Vorstellungsmassen im Bewusstsein
regen, und desto mehr Widerstand leisten sie Allem, was ihrer

* Psychologische Abhandluﬁgen, aweites Heft: ijher Kategorien und Con-

junctionen.
13*



denken ist. Wie die Gemiithszustiinde, so ist auch das Ge- .

fiige der Vorstellungsmassen lange zuvor bei Kindern vorhan- '

o

den, ehe sie es in ihrer Sprache auszudriicken, und dazu der
Conjunctionen sich zu bedienen wissen; deren einige (das Zwar, !

" Obgleich, Sondern, Weder-Noch, Entweder-Oder u. s. w.) erst
spiit bei ihnen in Gebrauch kommen.

- §.32. Eben so wichtig als das Innere der Vorstellungs-
massen des Zoglings, ist fiir den Erzieher der Unterschied, ob

diese oder j jene Vorstellungsmasse leichter oder schwerer her- :

vortrete, und im Bewusstsein stetiger verharre oder schneller
verschwinde. Hierin liegen unmittelbar die Bedingungen der
Wirksamkeit fiir Unterricht und Zucht. Das Nothigste dariiber
wird unten bei Gelegenheit dessen vorkommen, was vom In-
teresse und der Charakterbildung zu sagen ist. t

§. 33. Die Bildsamkeit hiingt also nicht von einem Verhilt-
niss unter mehrern urspnmgllch verschiedenen Vermogen der
Seele ab; wohl aber von einem Verhiltniss der schon erwor-
benen Vorstellungsmassen. 2

Anmerkung. Bei denen, die frithzeitig von verschiedenen
Personen geleitet, wohl gar in verschiedenen H#usern oder
Lebenslagen umhergeworfen wurden, finden sich gewohnlich
solche Vorstellungsmassen, die zu einander nicht passen, und
schlecht verbunden sind. Auch ist reine Hingebung von ihnen
nicht leicht zu erlangen, sondern sie hegen verborgene Wiin-
sche, empfinden Contraste, die nicht leicht zu errathen sind,
und nehmen bald Richtungen, auf welche sich die Erziehung
oft nicht einlassen kann.

~

Weit bildsamer sind die, welche lange Zeit nur von einer -

Person (am besten der Mutter) geleitet wurden, und vor ihr
sich nicht zu verstecken gewohnt sind. Es kommt dann aber
darauf an, die fernere Erzichung an das Vorgefundene genau
anzukniipfen, und keine Spriinge zu verlangen. '

§. 34. Um nun die Bildsamkeit jedes Einzelnen genauer
kennen zu lernen, ist Beobachtung néthig; welche theils auf
die  vorhandenen Vorstellungsmassen, theils auf die leibliche
Disposition zu richten jst. Dahin gehért das Temperament;

t §.29—32 sind in der 2 Ausg. hinzugekommen.
2 Die 1 Ausg. setzt noch hinzu: ,,theils unter einander, theils zur leib-

lichen Organisation. In beiderlei Hinsicht muss der Zigling beoback-
tet werden.*
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‘ingbesondere ! die Reizbarkeit fiir Affecten. Bei Manchen ist
Furcht, bei Andern Zorn die erste natiirliche Regung; Lachen
und Weinen wandelt Einige leicht, Andere schwer an: es giebt
deren, bei welchen das Gefisssystem auf sehr geringe Anlisse
sich aufgeregt zeigt.

Man beobachte férner:

1) in den Freistunden: ob die Zoghnge noch ganz kindlich
benutzen? oder
abgichtlich ver-
nes beharrlichen

lange oder nur’
| viele oder we-
slernte im Spiel

rfidohlich sind,
\ allmalig durch

man auch noch
, theils die Be-
‘e wahrnehmen;
: Form des Un-

Cenntnisse dat-
‘eise verbiirgen,
den von jenem
in bedeutendes

n auf das Ein- -

eviel durch den
verden.

1 planméssigen
eitern sie nicht
Ioher steigt ihr
1, so dass die
sittliches Wir-
it entweder das

1 Der Anfang dieses § lautet in der 1 Ausg.: ,,In Ansehung der Einfliisse -
des Leibes hat man iiberhaupt das '.l‘empeument zu beobachten, msbo.
sondere‘ u.s.w.
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asthetische Urtheil, oder das Begebren und Handeln, oder
Beides berichtigen helfen. Und auch hiebei noch eind nihere
Bestimmungen nothig:

Im allgemeinen nimmt die Rohbeit ab wenn ‘der Untemcht
den Gedankenkreis erweitert; indem die Begehrungen schon
dadurch, dass sie sich in diesem Kreise ausdehnen, an einsei-

Wenn ferner der Unterricht dsthetische

ter Art fasslich darbietet, so veredelt

ung dergestalt, dass sie der richtigen

as, das heisst, der Erzeugung prakti-

stens anniihert,

sen vorzugswelse zum Gegenstand des

nnen léicht ]ene Vortheile durch den

erden.

iterricht in die vorhandenen Gedanken
und Gesinnungen des Ziglings eingreife, miissen ihm alle Pforten
gebffnet werden. KEinseitigkeit des Unterrichts ist schon des-
halb schiddlich, weil man nicht mit Sicherheit voranssehen kann, i

was am meisten auf den Zigling wirken werde.

Die vorhandenen Vorstellungsmassen entstehen aus zwei
Hauptquellen: Erfahrung und Umgang. Aus jener kommen
Kenntnisse der Natur, aber lickenhaft und roh, aus dieser
kommen Gesinnungen gegen Menschen, aber nicht immer nur
lobliche, sondern oft hochst tadelhafte. Daes die letztern ge-
bessert werden, ist das Dringendste; aber auch die Naturkennt-
niss darf nicht vernachliissigt werden, sonst ist Irrthum, Schwir-
merei, Extravagane aller Art zu fiirchten.

§. 37. Daher unterscheide man im Unterricht zwei Haupt-
richtungen, die historische und die naturwissenschaftliche. Zur
ersten gehort nicht bloss Geschichte sondern auch Sprachkunde;
zur andern nicht bloss Naturlehte, sondern auch Mathematik. !

$. 38. - Schon um dem Egoismus entgegenzuwirken, miissen
menschliche Verhiiltnisse den Hauptgegenstand des gesammten
Unterrichts in jeder Schule, welche die Bildung des ganzes
Menschen iibernimmt — vom Gymnasium bis zur Dorfschule
— nothwendig ausmachen. Hierauf sind die historischen und

e

e

1 §.36 und 37 sind Zusatz der 2 Ausg. Der Anfang von §. 58 lautet in
der 1 Ausg.: ,,Sowohl um das aesthetische Urtheil in dem engern Kreise
der Beurtheilung des Willens zu fixiren, als auch um dem Egoismus* u,s. w.

-«
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philologischen Schulstudien zu beziehen; und nur insofern ist
ihnen ein Uebergewicht einzuriumen.

Anmerkuny. Ein andrer Gesichtspunct fiir die Gymnasien,
dass sie fiir Aufrechthaltung der Kenntniss des Alterthume zu

1 Statt des §. 39 hat die 1 Ausg. Folgendes:

»§. 37. Es kann aber weder das isthetische Urtheil bloss auf Verhiiltnisse
fes Willens beschrinkt, noch das Ganze der, unabhidngig vom Unterricht
erworbenen Vorstellungsmassen dem asthetischen Urtheil unterworfen wer-
den. Vielmehr, je schwerer es ist, dem Unterricht iiberhaupt das Eingrei-
fen in den eigenen Gedankenkreis des Zoglings moglich zu machen, und je
unbiegsamer sich oftmals die Individualitat der letzteren zeigt, desto noth-
wendiger ist es, alle Zugiinge, wodurch dieselbe mag erreicht werden kon-
nen, zu eroffnen.

§. 38. Daher darfnun auch die Auffassung der Natur nicht einem Jeden
nach eigner Weise iiberlassen bleiben, sondern es muss durch Unterricht in
den Naturwissenschaften dazu Hiilfe geleistet werden. Hierauf zunichst
sind die mathematischen Studien zu beziehen. Dagegen ist selbst der

_ griindlichste mathematische Unterricht doch unpiédagogisch, sobald er eine

abgesonderte Vorstellungsmasse bildet; welche meistens dem baldlgen Ver-
gessen anheimfallt, .
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sicht allemal die Individualitit hervor; allein sie bereitet sich
alsdann auch Erfahrungen; und in Verbindung mit diesen zeigt
sich die Nachwirkung der Erziehung, je nachdem die letztere
mehr oder weniger gelungen war, in der Art und dem Maasse
der Selbsterkenntniss, durch welche der Erwachsene die ihm
natiirlichen Fehler in Schranken zu halten sucht. Scheinbare
Ausnahmen hievon beruhen meistens auf Eindriicken, welche
in sehr friihen Jugendjahren entstanden waren, und lange ver-
hehlt wurden. ,

In der Regel sucht sich der Mensch, .sobald er freie Bewe-
gung erlangt, in diejenige Lage des Lebens zu versetzen, die
ibm frithzeitig als die wiinschendwertheste erschienen war. Die
Zucht muss also gemeinschaftlich mit dem Unterrichte dahin
~ arbeiten, dass in der Richtung der Wiinsche kein tiuschendes
Bild erscheine, sondern die Giiter und Beschwerden verschie-
dener Stinde und Stellungen der Wahrheit gemiiss -aufge-
fasst werden. .

Was die Zucht gegen die Individualitiit vermag, das beruhet
weniger auf Beschrinkungen, (die nicht fortdauern kénnen,) ',
als darauf, dass den bessern Regungen des Individunms zur -
frithzeitigen Entwickelung verholfen -wird; wodurch sie das :
Uebergewncht erlangen.

§. 42. Der grossere Theilder Beschrinkungen, welche in
den Erziehungsjahren néthig sind, fillt unter eihen andern Be-
griff, den der Regierung. Nimlick abgesehen von der gesamm-
ten Ausbildung miissen Kinder eben so nothwendig, als Er-
wachsene, den Druck erfahren, welchen jeder Einzelne von
der menschlichen Gesellschaft zu erleiden hat; sie miissen in
ihren Schranken gehalten werden. Dafiir zu sorgen, iiberlisst
der Staat den Familien, Vormiindern, und Schulen.? Der
Zweck der Regierung liegt in der Gegenwart, wihrend die -
Zucht den kiinftigen Erwachsenen im Auge hat. Die Gesichts-
puncte sind daher so verschieden, dass man Zucht und Regie-
rung in der Piddagogik nothwendig unterscheiden muss.

1 1 Ausg.: ,,Schulen. Was hierher gehort, vermischt sich m der Praxis
mit der Zucht; der Zweck der Regierung liegt aber* u.s.w.

2 Statt der beiden folgenden §§. 43 und 44 hatte die 1 Ausg. folgenden
Bchluss des ersten Theils:

»n§. 43, Nachdem Voutehenden lassen sich nun leicht diejenigen Haupt-
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§. 43. Selbst bei den Maassregeln der Regierung kommt es
darauf an, wie stark sie gefiihlt werden. Die rechte Empfind-
lichkeit ist nur bei guter Zucht zu sichern. Ein leichter Vers

puncte hervorheben, worauf es bei der sittlichen Blldung vorzughch an-
kommt.

1) Je mehrere Vorstellungsmassen von solcher Art vorhanden sind, dass
sie zu dsthetischen Urtheilen Anlass geben, und je weiter diese Urtheile in
richtiger Ausbnldung vorgeschritten sind: desto mehr Anniherung an die
Sittlichkeit ist im allgemeinen gewonnen. Diese Anniherung aber ist um
desto entschiedener, je mehr unter den dsthetischen Urtheilen diejenigen
hervorragen, welche das Lobliche und Tadelhafte des Willens betreffen.

2) Je mehr dagegen in den einzelnen Vorstellungsmassen ein Begebren
ohne Riicksicht auf dessen Werthbestimmung vorherrscht: desto niher ist
die Gefahr der Leidenschaften; alsdann aber entstehen noch bedeutende
Unterschiede, je nachdem das Begehren von der richtigen Werthbestim-
mung mehr oder minder abweicht; und je nachdem die verschiedenen Vor-
stellungsmassen in Ansehung des in ihnen liegenden Begehrens mehr oder
weniger zusammenstimmen,

3) Je mehr logische Cultur die selbstthitigen Beurtheilungen des Lib-
lichen und Tadelhaften erlangt haben: desto leichter widerstehen sie in
Form sittlicher Maximen den im Laufe der Zeit wechselnden Reizungen des
Begehrens. Die bloss angenommene Cultur der sittlichen Begriffe besitzt
aber diese Kraft nur in géringem Grade; mehr wirken gesellige Sitten.

4) Je besser die sittlichen Maximen unter sich vereinigt sind, desto bes-
sern Widerstand leisten sie den bloss klugen Plinen und dem Verniinfteln
der Leidenschaften; besonders in Verbindnng it religiosen Grundsiitzen.

5) Endlich kommt es noch auf den Gebrauch®der vereinigten Maximen
an, wie stark und wie geartet der sittliche Muth im Selbstbewusstsein wur-
zeln konne, oder welche Schwierigkeit das schon verunreinigte Gewissen
der geforderten Besserung entgegensetzen werde.

Mit diesen Hauptpuncten miissen nun bestiindig die Aeusserungen der In<
dividualitat, die Einwirkungen der Umtiinde, und die Leistungen der Er-
ziehung verglichen werden. Kenntnisse, Fertigkeiten, Talente ynd Klug-
heit sind nie in solchem Maasse zu begiinstigen, dass sie in irgend einer
jener Riicksichten Nachtheil bringen konnten. Sollen sie als Kraftiusse-
rungen den personlichen Werth erhGhen, so kommt Alles darauf an, dass
man die geistlosen Nachahmungen, das Scheinwesen des Ehrgeizes, und
den niederdriickenden Zwang, wenn auch dies fiir kurze Zeiten nicht zu
vermeiden ist, doch nicht die eignen kriiftizen Regungen iiberwachsen lasse,
vielmehr die letztern stets beobachte, nach psychologischer Einsicht be-
nutze, und, wenn sie wenig leisten konnen, auch nur wenig verlange. An-
haltende Geduld ist nothig, nicht bloss weil Vieles gegeben, geiibt, einge-
schirft werden soll, sondern auch, damit es konne aufgenommen und ge-

- horig verarbeitet werden.

§. 44. Die Abhandlung der Pidagogik na.ch den drei Begriffen der Re-

gierung, des Unterrichts und der Zucht, wird von hier an als bekannt vor-
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weis kann mehr wirken als Schlige. Regieren ist zwar das erste
Naothige, wo ungezogene Kindeér Unfug stiften; aber es soll
sich wenn moglich mit der Zucht verbinden. Die Trennung
der Begriffe dient weit mehr dem Nachdenken des Erziehers,
welcher wissen soll was er thut, als dass sie in der Praxis sicht-
bar werden diirfte.

8. 44. Die allgemeine Piidagogik, welcher spiiterhin manche
besondere Betrachtungen folgen miissen, wird nun zuvdrderst
nach den drei Hauptbegriffen der Regierung, des Unterrichts,
und der Zucht abgehandelt. ‘Was von der Regierung, als der
ersten Voraussetzung des Erziehens, zu sagen nithig ist, wird
zuerst beseitigt. Dann folgt die Lehre vom Unterricht, die so-
genannte Didaktik. Im Vortrage der Pidagogik bekommt die
Zucht den letzten Platz; denn man wiirde ihrer Wirkung wenig .
Dauer versprechen konnen, wenn sie vom Unterricht getrennt '
wiire; daher muss der Erzieher immer schon den Unterricht im :
Auge haben, indem er die Maassregeln der Zucht, welche in
der Praxis dem Unterricht stets zur Seite geht, zum Gegen-
stande seines Nachdenkens macht. . . ,

Die andre iibliche Form, die Pidagogik nach den Altersstu-
fen abzuhandeln, welche fiir die Entwickelung der Begriffe
.nicht zweckmissig ist, findet dort ihre rechte Stelle, wo man
zu speciellen Betrachtyngen iibergehen will.

_— L

ausgesetet. *  Es giebt ausserdem eine andre, lingst iibliche Form dieser V
Wissenschaft, welche zum Eingehen auf das Specielle passender ist; naim-
lich die Angabe dessen, was in den Hauptperioden jugendlichen Alters
nack éinander vom Erzieher zu beachten und zu leisten ist. Man sondert
dabei zuvorderst dasjenige Alter, worin ein regelmissiger Unterricht die
Hauptbeschiftigung ausmacht, von dem friiheren; alsdann zerfillt jede
dieser Perioden noch in zwei Abtheilungen, wie im Folgenden wird ge-

zeigt werden.

* Aus einer frithern Schrift des Verfassers, unter dem Titel: Aligemeine
Pidagogik; welcher die vorliegende zur Ergiinzung dignt.



| zwmmig THEIL.
UMRISS DER ALLGEMEINEN PADAGOGIK."

ERSTER ABS(‘?HNITT./
REGIERUNG DER KINDER.

P

ERSTES CAPITEL.
Anordnung

'§. 45. Vorausgesetzt wird die ndthige Wartung und Pflege
zum korperlichen Gedeihen; ohne Verweichlichung und ohne
gefihrliche Abhértung. Kein wirkliches Bediirfniss darf die
Kinder verleiten; keine Verwohnung darf unndthige Anspriiche
erzeugen; wieviel Abhirtung zu wagen sei, muss die Consti-
tution eines Jeden bestimmen.

§.46. Die Grundlage der Regierung besteht darin, die Kin-
der zu beschiftigen. Dabei wird hier noch auf keinen Gewinn
fiir Geistesbildung gesehen; die Zeit soll jedenfalls ausgefiillt
sein, wenn auch ohne weitern Zweck, als nur, Unfug zu ver-
meiden. Hierin liegt jedoch die Foderung, dass dem Bediirf-
niss korperlicher Bewegung, in so weit die jedesmalige Alters-
stufe es mit sich bringt, Geniige geschehe; schon um die na-
tiirliche Unruhe, welche daraus entsteht, abzuleiten. Das Be-
diirfniss ist nicht bei Allen gleich gross; es giebt Individuen,
welche unbiindig erscheinen, weil man sie zum Sitzen zwingt.
~ 8. 47. Selbstgewihlte Beschéftigungen haben zwar, wenn
alles Uebrige gleich ist, den Vorzug; allein selten weiss die

1 Die drei’ersten Abschnitte di eses Theils (§. 45—194) sind in der 2 Ausg.
hxnzugekommen
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Jugend sich hinreichend und anhaltend zu beschiftigen. Be-
stimmte Aufgaben, dies oder jenes zu thun, bis es fertig ist,
sichern die Ordnung besser, als regelloses Spielen, welches in
Langerweile zu endigen pflegt. Wiinschensyerth ist, dass Er-
wachsene, welche Geduld genug besitzen, wenn nicht immer
doch hiufig, den jugendlichen Spielen nachhelfen, Bilder er-
kliren, erzihlen und sich wieder erzihlen lassen u. dergl. Bei
vorriickendem Alter nimmt ein immer grosserer Theil der Be-
schiftigungen die Form des Unterrichts oder der- davon aus-
gehenden Uebungen an; alsdann darf das nothige Gegenge-]
wicht der Erholungen nicht vernachlédssigt werden.

§. 48. Den Beschiftigungen schliesst sich die Aufsicht an;
und mit ihr ein mannigfaltiges Gebieten und Verbieten; wobei
Verschiedenes zu iiberlegen ist.

, Zuerst dies: ob auch Umstinde eintreten kénnen, unter wel-
chen man das Gebot zuriicknehmen, das Verbotene erlauben
wiirde? Es ist misslich, den Befehl allgemeiner auszusprechen,
als er geiten soll; es schwiicht die Regierung, dem Bitten, den
Thrénen, vollends dem Ungestum der Kinder nachzugeben. *

Dann die Frage: ob man im Stande sei, den Gehorsam zu
sichern? - Sind die Kinder nicht beschiftigt, und ohne Aufsxcht,
8o wird diese Frage bedenklich.

Die Bedenklichkeit wiichst in schneller Progressxon mit der
Anzahl der Kinder; also besonders in grissern Erzxehungsan-
stalten; auch schon in. Schulen, wegen des Kommens und
Gehens der Schiiler.

§. 49. Die gewohnliche Folge ist, dass man die Aufsicht so
streng als moglich einzurichten sucht. Allein dabei ist Gefahr,
den gutwilligen Gehorsam vollends zu verlieren, und die Schlau-
heit zuam Wettstreit zu reizen.

Was das Erste betrifft, so kommt es auf das Verhéltniss an,
zwischen dem Zwange und der noch iibrigen Freiheit. Die
Jugend lisst sich gewdhnlich viele Einschréinkungen gefallen,
wenn diese Emschrankungen bestimmte und veste Puncte tref-
fen, und daneben noch.ein unbestxmmter Raum fiu' die Will-
kiir offen bleibt.

Was das Zweite anlangt, so kann schwerlich irgend ein Auf-
seher sich ganz auf sich allein verlassen; am wenigsten, wenn
er nur zu bestimmten Zeiten erscheint. Andre Personen miis-
sen ihm zu Hiilfe kommen, und er’selbst muss manchmal iiber- ,
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rasdpen. Immer ist die Aufsicht ein Uebel, wenn sie unné-
thiges Misstrauen zeigt; und dagegen sehr nothig, denen, wel-
che das Mmstrauen nitht verdienen, beg'relﬂnoh zu machen, dass
sie es mcht sind, gegen welche man seine Massregeln nimmt.

!

ZWEITES CAPITEL.
Ausfihrung

§. 50. Da die Aufsicht nicht bis zum besténdig fiihlbaren
Druck gesteigert werden darf, so sind sanfte und unsanfte Mit-
tel nothig, um' der Kinderregierung Nachdruck zu geben. Im
allgemeinen ergiebt sich dieser N ac‘ndruck aus der natiirlichen
Ueberlegenheit des Erwachsenen: Eben hieran aber muss zu-
weilen erinnert werden. Schon mit der Aufsicht, wie sie auch
eingerichtet sein mége, muss ein “entsprechendes Verfahren
gegen die Zoglmge verbunden werden. Nicht iiber die Folg-
samen, wohl aber in A.nsehung derer, die wiederholten Unge-
horsam zeigten, muss in Schulen ein Buch geftihrt werden, um
aufzuzeichnen, was sie verfehlten. Hier ist noch nicht von
Censuren im-Bezug auf eigentliche Erziehung die Rede, son-
dern nur von dem, was man gewShnlich Disciplin zu nennen
pflegt, wihrend es in der That nur die gute Ordnung einer
Schule betrifft, von welcher die Schiiler sich sollen regieren
lassen.

In der héuslichen Erziehung wird eine solche Buchfiihrung
selten nothig, doch zuweilen niitzlich sein; der einzelne Zsg-
ling weiss zwar ohnehin, dass man ihn nicht aus den Augen
verliert; allein es verstirkt die Erinnerung, wenn die Verweise,
die er sich zuzieht, aufgezeichnet werden.

‘8. 51. Die korperlichen Ziichtigungen, welche da einzutreten
pﬂegen, wo Verweise nicht mehr helfen, wiirde man umsonst
-ganz zu verbannen suchen; sie miissen aber so selten sein,
dass sie mehr aus der Ferne gefiirchtet, als wirklich voll-
zogen werden.

Es schadet dem Knaben mcht, wenn er sich erinnert, als
Kind einmal die Ruthe bekommen zu haben. Es schadet ihm
auch nicht, wenn er die Unmdglichkeit, jetzt noch Stockschlage
zu bekommen, in gleichen Rang stellt mit der Unmdoglichkeit,
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dass er selbst eine solche Behandlung sich zuziehn kddmte.
Aber schaden wiirde ihm allerdings eine so heftige Reizung
des Ehrgefiihls, wenn er schon den korperlichen Schmerz
wenig achten méochte. Und im hdchsten Grade verderblich
ist, was gleichwohl noch hie und da vorkommt, wenn Kinder,
die schon gegen Schlige abgehiirtet sind, noch von neuem
geschlagen werded. Die roheste Unempfindlichkeit ist die
Folge; und kaum zu hoffen, dass eine lange Nachsicht, die
nun unvermeidlich wird, das natiirliche Gefiihl wieder aufkom-
men lassen konne.

Etwas anders verhilt es sich, den Hunger auf ejnige Stun-
den wirken zu lassen. Hier geschieht nur eine Entziehung,
aber keime unmittelbar emporende Handlung.

Bekanntlich' aber ist Beraubung der Freiheit die gewdhn-
lichste Ziichtigung; und mit Recht, fally sie gehdrig dem Ver.
gehen angepasst wird. Auch lisst sie die mannigfaltigsten
Abstufungen zu; von dem kleinen Knaben, den man in den
Winkel - stellt, bis zur Einsperrung in ein -finsteres Zimmer,
wohl gar mit auf dem Riicken gebundenen Hinden. Nur darf,
verschiedener Bedenklichkeiten wegen, die Strafe nicht lange
dauern; eine ganze Stunde jst schon viel, wenn nicht Aufsicht
hinzukommt; auch muss der Platz gehdrig gew#hlt werden.

§. 52. So harte Ziichtigungen, wie Entfernung yom Hause,
Ausschliessung aus einer Lehranstalt, wird man nur in #usser-
sten Nothfillen anwenden; besonders da sich’s fragt, wo denn
der Ausgeschlossene bleiben, — ob er etwan einer andern
Lebranstalt zur Last fallen soll? Wofern mit der Versetzung
zugleich Freiheit an einem neuen Orte eintritt, 50 wird mei-
stens die alte Unordnung sich ernenern. Ee muss also in eol-
chen Fillen eine gehr strenge Aufsicht, verbunden mit nemen
Beschiftigungen, hingukommen; eine neue Umgebung muss
den alten verdorbenen Gedankenkreis in Vergessenheit bringen.

§. 53. Dass Auctoritiit und Liebe die Regierung mehr sichern
als alle harten Mittel, ist sehr beksnnt. Auctoritiit aber kann sich
nicht jeder nach Belieben schaffen; es gehdrt dazn sichtbare
Ueberlegenheit des Geistes, der Kenntnisse, des Korpers, der
dussern Verhiiltnisse. Liebe gutartiger Zbglinge zu erwerben,
ist zwar durch ein gefilliges Betragen im Laufe ejner lingern
Zeit miglich; aber gerade da, wo die Regiernng am nothigsten
wird, hort die Gefiilligkeit auf, und die Liebe darf nicht durch
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schwache Nachsicht erkauft werden; sie hat nur einen Werih,g
_ wenn sie mit nothwendiger Strenge besteht. . - -

§. 54. Im Ganzen genommen ist die Regierung im friihern
-Kindesalter, . wenn man nicht Kriinklichkeit zu schonen hat,
leicht; und nachdem einmal an Folgsamkeit gewShnt worden,
lésst sich die Regierung auch leieht fortsetzen; nur darf sie
nicht unterbrochen werden. Sind aber die Kinder auch nur
kurze Zeit (wenige Tage) sich selbst oder fremden Personen
iiberlassen gewesen, so wird die Veriinderung schon merklich;
es kostet Miihe, die Ziigel wieder anzuziehn; und es darf nicht
zu plotzlich geschehn. .

War die Jugend einmal verwildert und soll sie nun wieder
in Ordnang gebracht werden, so zeigt sich die Verschieden-
heit der.Individuen, Einige lassen sich bei miiseiger Nach-
sicht durch ein freundliches Betragen zu zweckmiissiger Be-
schiftigung zuriickfilhren; einige sind besonnen genug, um
Drohungen'.zu fiirchten, Strafen zu vermeiden; aber es ist zu
besorgen, dass man Einzelne finden werde, die nur darauf
sinnen, ‘der Aufsicht zu entgehen, sollten sie auch in eine
peinliche Lage gerathen.

‘Wo Familienanhéinglichkeit fehlt, kann die Gefahr schon im
Knabenalter schnell wachsen, im Jiinglingsalter die Schwierig-

- keit uniiberwindlich werden.

§. 55. In der Regel muss man darauf gehsst sein, dass die
Jugend versuchen werde, die Schranken zu erweitern, sobald
sie dleaelben empfindet. Ist sie nach Wunsch beschiftigt, und
sind die Schranken gleichformig vest, so werden die Versuche
dagegen zwar bald aufgegeben, ‘aber sie erneuern sich. Bei
zunehmenden Jahren #ndern sich die Beschiftigungen; und
die Sehranken miissen allmilig erweitert werden. Es kommt
nun darauf an, ob inzwischen die Erziehung weit genug vor-
geschritten sei, damit die Regierung entbehrlicher werde. Als-
dann richten sich die gewiinschten Beschafugungen nach den

_Aussichten, die ein junger Mensch seinem Stande und Verms-
gen gemiss, in Verbindung mit natiirlichen Fihigkeiten und
erworbenen Kenntnissen, fiir seine Zukunft geiffnet findet.
Solche, fiir ihn zweckmiissige Beschiiftigungen zu begiinsti-
gen, hingegen die blossen Liebhabereien und Geniessungen
auf das Unschiidliche zu beschrénken, bleibt auch jetzt noch -
das Amt der Regierung, die nicht zu friih ganz darf aus den
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Hinden gegeben werden; besonders dann njcht, wenn die Um-
gebung so beschaffen ist, dass sie Verfilhrung besorgen lisst.

ZWEITER ABSCHNITT.
UNTERRICHT.

‘ERSTES CAPITEL.

Vom Verhaltnisse des Unterrichts zur Regierung
und Zucht.

§. 56. Von den Beschiftigungen, worauf die Regierung der
Kinder beruhet, bietet der Unterricht einen Theil dar, welcher
nach Verschiedenheit der Umstéinde grosser oder kleiner ist.

Die Kinder miissen in jedem Falle beachiftigt sein, weil der
Miissiggang zum Unfug-und .der Ziigellosigkeit fiihrt. Besteht
nun die Beschiiftigung in niitzlicher Arbeit, (etwa Handwerks-
oder Feldarbeit,) desto besser. Und noch besser, wenn durch
die Beschiftigung etwas gelehrt und gelernt wird, svelches zur
Bildung fiir die Zukunft beitrigt. Aber nicht alle Beschiifti-
gung ist Unterricht; und wo schon die Regierung der Kinder
schwierig wird, da ist nicht immer das Lernen die passendste
Beschaftlgung Manche heranwachsende Knaben kommen eher
in Ordnung beim Handwerker oder beim Kaufmann oder beim
Oekonomen, als in der Schule. Die Regierung hat einen wei-
tern Umfang als der Unterricht. ,

§. 57. Der Unterricht hat das mit der Zucht gemein, dass
beide fiir die Bildung, also fiir die Zukunft wirken, withrend
die Regierung das Gegenwiirtige besorgt. Hier aber ist eine
Unterscheidung nothig; denn bei weitem nicht aller Unterricht
ist pidagogisch. Was des Erwerbs und Fortkommens wegen
oder aus Liebhaberei gelernt wird, dabei kiimmert man sich
nicht um die Frage: ob dadurch der Mensch besser oder
schlechter werde. Wie er nun einmal ist, so hat er, gleich-
viel ob zu guten, schlechten, gleichgiiltigen Zwecken, die Ab-
sicht, Solches oder Anderes zu lernen; und fiir ihn ist der-
jenige Lehrmeister der rechte, der ihm tuto, cito, iucunde, die:
verlangte Geschicklichkeit beibringt. Von solchem Unterricht
wird hier nicht geredet, sondern nur vom ergiehenden Unterricht. -
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§. 58. Der Werth des Menschen liegt zwar nicht im Wissen,

sondern im Wollen. Aber es giebt ‘'kein selbststindiges Be-
gehrungsvermigen; sondern das Wollen wurzelt im Gedanken-
kreise;- das heisst, zwar nicht in den Einzelnheiten dessen, was
Einer weiss, wohl aber in der Verbindung und Gesammtwir~
kung der Vorstellungen, die er erworben hat. Aus demselben
Grunde nun, weshalb in der Psychologie elier vom Vorstellen
als vom Begehren und Wollen gehandelt wird, muss in der
Pidagogik die Lehre vom Unterrieht vorangehn, und die Lehre
von der Zucht ihr nachfolgen.
- Anmerkung. Friiher unterschied man mcht cinmal die Regie-
rung von der Zucht; so offenbar es auch ist, dass Gegenwiirtie
ges dnngender ist als Kiinftiges. Noch weniger fand der Unter-
richt seine rechte Stelle; das Mehr oder Weniger des Wissens,
. als Nebensache in Vergleich- mit der persénlichen Ausbildung
betrachtet, kam zuletzt an die Reihe, nachdem zuvor von der
Erziehung war ;gehandelt worden, wie wenn diese ohne Unter-
richt bestehn konnte. In den letzten Decennien dagegen ver-
langte man eine verstirkte Thitigkeit der Schulen, zunsichst
der Gymnasien. Die humaniora sollten Humanitit bringen.
Man begriff, dass von Seiten der Kenntnisse dem Mensckgn
leichter beizukommen ist, als von der Seite der Gesinnungen;
und dass iiber die ersten examinirt-werden kann, nicht aber in
Ansehung der zweiten. Nun wurde dem Unterricht die Zeit
zu kurz, was die alten lateinischen Schulen wenig gefiihlt hat-
ten. Nun berathschlagte man iiber das Mehr oder Minder fiir
jede Wissenachaft. Wir werden uns vorzugsweise mit der Ver-
bindung der Studien beschiftigen, denn was einzeln stehen
bleibt, hat wenig Bedeutung.

§. 59. Dem erzichenden Unterrichte liegt Alles an der gei-
stigen Thiitigkeit, die er veranlasst. Diese soll er vermehren,
nicht vermindem ; veredeln, nicht verschlechtern.

Anmerkung. Verminderung entsteht, wenn unter vielem Ler-
nen, Sitzen, — besonders unter dem oft unniitzen Schreiben
in allerlei Schulbiichern — die Korperbildung in solcher Art
leidet, dass friiher oder spiter Nachtheile fiir die Gesundheit

erfolgen. Daher neuerlich eine Begiinstigung gymnastischer

Uebungen, bei denen aber die Heftigkeit der Bewegungen

kann iibertrieben werden. Verschlechterung entsteht, wenn
das Wissen zur Ostentation und zur Erlangung &usserer Vor--

HerBaART's Werke X. 14

oo



210 [s. 60—62.

theile dient; die nachtheilige Seite mancher 6ffentlichen Prii-
fungen. Die Schulen sdllten nicht genothigt sein, Alles zu
zeigen, was sie leisten, — Wenn der Unterricht auf solche
Weise gegen seinen Zweck wirkt; so setzt er sich iiberdies
mit der Zucht in Widerstreit, welche fiir die ganze Zukunft des
Zoglings dahin zu sehen hat, ut sit mens sana in corpore sano.
- §.60. Wire alle geistige Thitigkeit von einerlei Art, so
wire es gleichgiiltig, mit welchen Gegenstinden der Unter-
richt die Jugend beschiiftigte. Das Gegentheil ergiebt sich
schon aus der Erfahrung, welche zeigt, dass die Talente der
Menschen mannigfaltig verschieden sind. Der Unterricht darf
aber auch nicht so verschieden sein, wie die hervorragenden
. Talente; wie schon daraus erhellet, dass alsdann Alles, was
in jedem. Zogling sich minder regt, bei ihm ganz vernachlissigt
ynd vielleicht erdriickt werden wiirde. Vielmehr muss der Un-
terricht mannigfaltig, und mit dieser Mannigfaltigkeit fiir Viele
in so fern gleichartig sein, als er dazu beitragen kann, das Un-
gleiche in den geistigen Richtungen zu verbessern.

§. 61.  Es ist also nicht der Willkiir und der Convénienz zu
iiberlassen, was gelehrt und gelernt werden solle; und hiedurch
unjgrscheidet sich der Unterricht auffallend von der Regierung
der Kinder; indem fiir diese ziemlich einerlei ist, womit man
beschiiftige, wenn nur dem Miissiggange vorgebeugt wird.

Anmerkung. Aus manchen Hausern werden die Kinder nur
darum in die Schule geschickt, weil sie im Wege sind, und
nicht miissig sein sollen. Da wird die Schule so angesehen,
als ob sie vorzugsweise regieren, dann auch gelegentlich etwas
Niitzliches beibringen sollte; ohne Begriff von wahrer geistiger
Bildung. Umgekehrt bemerken die Schulen nicht immer, dass
sie doch auch beschiftigen, — und dass in der Beschiftigung
Maass zu halten néthig ist.

?

ZWEITES CAPITEL,
Zweck des Unterrichts.

*§. 62. Der letzte Endzweck des Unterrichts liegt zwar schon
im Begriffe der Tugend. Allein das nihere Ziel, welches, um
den Fndzweck zu erreichen, dem Unterricht insbesondre muss



§. 63—65.] 211

gesteckt werden, lisst sich durch den Ausdruck: Vielseitigkeit
des Interesse, angeben. Das Wort Interesse bezeichnet jm all-
gemeinen die Art von geistiger Thitigkeit, welche der Unter-
richt veranlassen soll; indem es bei dem blossen Wissen nicht
sein Bewenden haben darf. Denn dieses denkt man sich als
einen Vorrath, der auch niangeln konnte, ohne dass der Mensch
darum ein Andrer wiare. Wer dagegen sein Gewusstes vesthilt
und zu erweitern sucht, der interessirt sich dafiir. Weil aber
diese geistige Thitigkeit mannigfaltig ist (§. 60), so muss die -
Bestimmung hinzukommen, welche in dem Worte Vielseitig-
keit liegt.

§. 63. Man kann zwar ein mittelbares Interesse vom unmit-
telbaren unterscheiden. Allein das mittelbare Interesse fiihrt,
je mehr es vorherrscht, anuf Eibseitigkeit, wo nicht gar auf.
Egoismus. Den Egoisten interessirt Alles nur in so weit, als
es ihm Vortheil oder Nachtheil bringt. Der Einseitige nihert
sich dem Egoisten, auch wenn er es selbst nicht merkt; denn
er bezieht Alles auf den engen Kreis, fiir den er lebt und denkt.
In diesem Kreise liegt nun seine geistige Kraft; was ihn nicht
als Mittel zu seinen beschriinkten Zwecken interessirt, wird Last
fiir jene Kraft. ' \

§. 64. In Ansehung des Begnﬁs der Tugend ist zu erinnern,
dass zwar Vielseitigkeit auch des unmittelbaren Interesse, wie
es der Unterricht erzeugen soll, noch lange nicht Tugend ist;
dass aber umgekehrt, je geringer die urspriingliche geistige
Thitigkeit, desto weniger an Tugend — vollends in der Mannig-
faltigkeit ihres moglichen Wirkens — zu denken ist. Stumpf-
sinnige konnen. nicht tugendhaft gein. Die Kopfe miissen ge-
weckt werden.

* Anmerkung. Schon oben (§.17) ist bemerkt, dass fiir den
Erzieher die Idee der Vollkommenheit unter den iibrigen prak-
tischen Ideen hervortritt als die niichste, welche er zu beachten
hat. Nun kommt fiir diese Idee dreierlei in Betracht: Energie,
Ausbreitung, Verbindung der géistigen Strebungen.* Die
Energie wird durch das Wort Interesse angezeigt; die Ausbrei-
tung kommt der Vielseitigkeit zu; was die Verbmdung anlangt,
so wird hieriiber das Nihere sogleich folgen.

§. 65. Nicht bloss Eimseitigkeit, sondern auch Zerstreuung

* Praktische Philosophie im zweiten Capitel.
) . 14%*
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ist ein Gegentheil der Vielseitigkeit. Tugend ist Eigenschaft
der Person; Vielseitigkeit soll Grundlage der Tugend sein; ge-
wiss also darf die Einheit des personlichen Bewusstseins nicht
darunter leiden. Der Unterricht soll die Person vielseitig bil-
den, also nicht zerstreuend wirken; und er wird es nicht bei
demjenigen, der ein wohl geordnetes Wissen in allen Verbin-
dungen mit Leichtigkeit iiberschaut und als das Seinige zusam-
menhiilt.

Die beiden Begnﬁ'e der Vielseitigkeit und des Interesse miis-
sen jetzt mit den notlngen praktischen Bemerkungen begleitet
‘werden.

DRITTES CAPITEL.
Bedingungen der Vielseitigkeit.

§. 66. Es leuchtet sogleich ein, dass eine vielseitige Bildung
nicht schnell kann geschafft werden. Schon das Viele kann
nur nach einander gewonnen sein; alsdann aber soll noch die

- Vereinigung, Uebersicht, Zueignung erfolgen (§. 65). Darum
ein Wechsel der Vertiefung und Besinnung. Denn wie die Auf-
fassung des Mannigfaltigen nur allmilig geschehn kann, so auch
die Vereinigung.

§. 67. Man findet Lehrer, welche den grossten Werth . auf
piinctliches Auseinandersetzen des Kleinern und Kleinsten le-
gen; und auf dhnliche Weise das Gesagte von ‘den Schiilern
wiederholen lassen. Andre unterrichten lieber gesprichsweise;
und vergonnen auch ihren Schiilern viel Freiheit im Ausdruck.
Noch andre verlangen vorzugsweise die Hauptgedanken; diese
aber in genauer Bestimmtheit und vorgeschriebenem Zusam-
menhange. Manche endlich sind nicht eher zufrieden, als bis
ihre Schiiler sich im regelmiissigen Denken selbstthtig iiben.

Hieraus konnen zwar verschiedene Lehrweisen entstehn; es
ist aber nicht nithig, dass eine derselben als Gewshnung vor-
herrsche und die andern ausschliesse; vielmehr kann man fra-
gen, ob nicht jede derselben zur vielseitigen Bildung einen Bei-
trag leiste? Denn wo Vieles soll gefasst werden, da bedarf es
der Auseinandersetzung,- um nicht in Verwirrung zu gerathen;
weil es aber auch der Vereinigung bedarf, so mag diese ge-
spriichsweise beginnen, durch Hervorheben der Hauptgedanken
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fortschreiten, im regelmissigen Selbstdenken sich vollenden.
Klarheit, Association, System, Methode. )

§. 68. Bei niherer Betrachtung findet sich, dass diese ver-
schiedenen Lehrweisen einander nicht ausschliessen dilrfen, dass
sie vielmehr bei jedem, kleinern oder grossern, Kreise von Lehr-
gegenstianden einander folgen miissen; und zwar in der ange-
gebenen Ordnung. Denn

Erstlich: der Anfinger kann nur langsam gehn, und die
kleinsten Schritte sind fiir ihn die sichersten; er muss bei jedem
Puncte so lange verweilen, als fiir ihn nothig ist, um das Ein-
zelne bestimmt aufzufassen. Wiahrend dieser Verweilung muss
er sejne Gedanken ganz darauf richten. Daher beruht fiir den
ersten Anfang die Liehrkunst vorziiglich darauf, dass det Lehrer
den Gegenstand in die kleinsten Theile zu zerlegen wisse, um
nicht Spriinge zu machen, ohne es selbst zu merken.

Zweitens: was die Verbindung anlangt, so kapn diese ‘nicht
bloss, und am wenigsten' zuerst, systematisch vollzogen werden.
Im System hat jeder Punct seine bestimmte Stelle; an dieser
Stelle ist er mit andern Puncten, die zundchst liegen, zunschst
verbunden; aber auch von andern entferntern Puncten um eine
bestimmte Distanz" getrennt, und mit deuselben nur durch be-
stimmte Mittelglieder verbunden; auch ist die Art dieser Ver-
bindung nicht iiberall die némliche. Ueberdies soll ein System
nicht bloss gelernt, sondern auch gebraucht, angewendet, oft-
mals durch neue Zusitze, welche an gehdrigen Orten einzu-
schalten sind, vervollstindigt werden. Dies erfodert, dass man
geiibt sei, von jedem beliebigen Puncte ausgehend zu jedem
andern vorwiirts oder riickwiirts oder seitwirts die Gedanken
zu bewegen. Darum soll ein System theils vorbereitet, theils
eingeiibt werden. Die Vorbereitung heat in der Association,
die Uebung im methodischen Denken muss nachfolgen.

§. 69. Fiir den Anfang, solange Klarheit des Einzelnen die
Hauptsache ist, passen kurze, moglichst verstindliche Worte,
und es wird oft rathsam sein, diese von einigen, (wo nicht von
allen) Schiilern sogleich, nachdem sie gesprochen worden, ge-
nau wiederholen zu lassen. (Bekanntlich ist sogar tactmass:ges
Zugleich - Sprechen aller Schiiler, nicht ganz ohne Erfolg, in
manchen Schulen versucht worden; und fiir die ersten Stufen des
Unterrichts jiingerer Kinder kann es mitunter.zweckmissig sein.)

Fiir die Association ist freies Gespriich die beste Weise; weil
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hiedurch der Lehrling Gelegenheit bekommt, die zufillige Ver-
bindung der Gedanken zum Theil so, wie es ihm gerade am
leichtesten und bequemsten fillt, zu versuchen, zu veréndern,
zu vervtelfaltugen, und nach seiner Art sich das Gelernte an-
zueignen. Dadurch wird der Steifheit vorgebeugt, welche aus
dem bloss systematischen Lernen entsteht.

Dagegen verlangt das System einen mehr zusammenh#ngen-
den Vortrag; und die Zeit des Vortrags muss sich von der Zeit
der Wiederholung bestimmter absondern. Durchs Hervorheben
der Hauptgedanken wird das System den Vorzug geordneter
Kenntnisse fiihlbar machen; durch griossere Vollstindigkeit die
Summe der Kenntnisse vermehren. Beides wissen die Lehr-
linge nicht zu schitzen, wenn der systemausche Vortrag zu
friih kommt.

Ueburlg m methodlschen Denken wird der Schiiler durch
Aufgaben, eigne Arbeiten, und deren Verbesserung erlangen.
Denn ‘hieran muss sich zeigen, ob der Lehrling die Hauptge-
danken richtig gefasst hat, ob er sie in dem Untergeordneten
wieder zu erkennen und darauf anzuwenden im Stande ist.

§. 70. Was hier von der anfinglichen Zerlegung und allmi.-
ligen Verbindung des Lehrstoffs gesagt worden, das passt im
Kleinen und im Grossen auf die verschiedensten Lehrgegen-
stinde und Ficher; es muss aber gemiiss den Gegenstiinden
und Altersstufen der Zdglinge noch mannjgfaltige niihere Be-
stimmungen annehmen. Vorldufig ist im allgemeinen daran zu
eri'pnem, dass der Unterricht einen Theil der Beschiiftigungen
iibernimmt, welche schon der Regierung wegen nothwendig
sind (§. 36). Nun pflegt aber der Unterricht, je linger anhal-
tend er gegeben wird, um desto eher zu ermiiden; wiewohl
nach Verschiedenheit der Schiiler mehr oder minder. Je mehr er
sie ermiidet, desto weniger leistet er als Beschiftigung, Schon
hieraus erhellet die Nothwendigkeit der Pausen und der Ab-
wechselungen. Ist der Schiiler an bestimmten Gegenstiinden
wirklich ermudet, (nicht bloss unlustig,) sa muss man, so weit
thunlichi, dies Gefiihl erst voriibergehn, wenigstens sich mildern
lassen, ehe man die nimlichen Gegenstiinde in etwas verinder-
ter Form weiter bearbeitet. Damit hiezu Zeit genug sei, muss
der systematische Vortrag in manchen Fillen ‘weit spiter ein-
treten als der erste Unterricht in den Elementen; -und umge-
kehrt, die Elemente miissen oft in Hinsicht 1brer allerersten An-
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finge weit frilher wenigstens berilhrt werden, ehe an einen zu-
sammenhingenden Unterricht zu denken ist. Manche Lehre
will aus weiter Entfernung vorbereitet sein.

<

VIERTES CAPITEL.

Bedingungen des Interesse.

§. 71. Interesse ist Selbstthitigkeit. Das Interesse soll viel-
seitig sein; also verlangt man eine vielseitige Selbstthiitigkeit.
Aber nicht alle Selbstthitigkeit ist erwiinscht, sondern nur die
rechte im rechten Maasse; sonst brauchte man lebhafte Kinder
nur sich selbst zu iiberlassen; man brauchte sie nicht zu er-
ziehen und nicht einmal zu regieren. Der Unterricht soll ihre
Gedanken und Bestrebungen richten, aufs Rechte lenken; in-
dem das geschieht macht er sie zum Theil passiv; aber die
Passivitit soll auch nicht erdrucken, vielmehr das Bessere
anregen.

Hier ist- eine psychologlsohe Unterscheidung nothig; die
zwischen gehobenen und. free smgmden Vorstellungen. Geho-
bene Vorstellungen zeigen sich im Aufsagen des Gelernten;
frei steigende in den Phantasien und Spielen. Dasjenige Ler-
nen, welches bloss zum Aufsagen flihrt, macht die Kinder
grosstentheils passiv; denn es verdringt, so lange es dauert,
.die Gedanken, welche sie sonst wiirden gehabt haben. Im
Phantasiren und Spielen aber, also auch in demjenigen Un-
terricht, welcher hler nachklingt, ist die freie Thatlgkent vor-
herrschend.

Die angegebene Unterscheidung ist nicht so zu verstehen,
als ob dadurch zwei Ficher gemacht wiirden, in welchen die
Vorstellungen, ein fiir allemal gesondert, nothwendig stehen
blieben. Aus solchen Vorstellungen, welche gehoben werden
miissen, weil sie nicht von selbst kommen, konnen bei allmiliger
Verstirkung frei steigende werden. Darauf ist aber nicht zu
rechnen, ‘wenn nicht der Unterricht es allmilig fortschreitend
~ dahin bringt.

§. 72. Der Lehrer soll wihrend des Unterrichts darauf ach-
ten, ob ihm die Vorstellungen der Schiiler frei steigend entge-
genkommen, oder nicht. Im ersten Falle nennt man sie auf-
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merksam, und der Unterricht hat ihr Interesse fiir sich. Im
andern Falle ist zwar die Aufmerksamkeit noch nicht immer
wirklich erloschen; auch ldsst sie sich -eine Zeitlang noch er-
zwingen, bevor wirkliche Ermiidung eintritt; aber es schwebt
in Frage, ob der Unterricht fiir die némlichen Gegenstiinde
kiinftig noch Interesse bewirken konne.

Die Aufmerksamkeit ist fiir die Erziehung ein so wichtiger
Gegenstand, dass ihr eine ausfiihrlichere Betrachtung muss ge-
widmet werden.

§. 73. Zuerst.ist das Aufmerken zu unterscheiden vom Mer-

_ken; welches wiederum in doppeltem Sinne gebraucht wird.
Etwas merken heisst spilren, was verborgen oder kaum wahrzu-
nehmen ist; dies geschieht durch die Stéirke der von innen
entgegen kommenden Vorstellungen. Sich etwas merken heisst
einprdgen; wie beim Memoriren geschieht.

Die Aufmerksamkeit im allgemeinen ist die Aufgelegtheit,
einen Zuwachs desvorhandenen Vorstellens zu erlangen. Diese
ist entweder willkiirlich oder unwillkiirlich. Die willkiirliche'
hiingt vom Vorsatze ab; der Lehrer bewirkt sie oft durch’Er-
mahnungen oder Drohungen. Weit erwiinschter und erfolg-
reicher ist die unwnllkurhche Aufmerksamkeit; sie muss durch
die Kunst des Unterrichts gesucht werden; in ihr liegt das In- -
teresse, welches wir beabsichtigen.

§. 74. Die unwillkiirliche Aufmerksamkeit zerfillt wieder in
die primitive und die appercipirende." Die letztere ist es, welche
beim Unterricht am allermeisten wichtig wird; aber sie stiitzt
sich auf jene erste, deren Bedingungen auch fortwihrend in
Betracht kommen.

Apperception oder Aneignung geschxeht durch fruher erwor-
bene, jetzt hinzutretende Vorstellungen; am stirksten (wiewohl
nicht unbedingt am besten) durch die frei steigenden. Hievon
ist weiterhin zu reden (§. 77); vorldufig ist klar, dass dem ap-
percipirenden Aufmerken ein primitives muss vorausgesetzt
werden; sonst wiren die appercipirenden Vorstellungen nie-
mals entstanden. _

§. 75. Das primitive oder urspriingliche Aufmerken hiingt
zuerst ab von der Stirke der Wahrnehmung. Helle Farben,
lautes Sprechen, wird leichter bemerkt als Dunkles und leise
Tone. Allein man darf hieraus nicht schliessen, dass die stirk-
ston Wahrnehmungen auch am zweckméssigsten wiiren; denn
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sie stumpfen die Empfinglichkeit schnell ab; und im Laufe der
Zeit konnen schwache Wahrnehmungen ein eben so starkes
Vorstellen erzeugen als diejenigen, welche sich Anfangs auf-
dringen. Daher muss schon hier ein mittleres Maass gesucht
werden. Jedoch ist bei Kindern durchgehends die wirkliche
sinnliche Anschauung, wére es auch nur einer Abbildung, wenn
der Gegenstand selbst nicht zu erlangen ist, — der blossen
Beschreibung vorzuziehn.

Wenn aber Vorstellungen von entgegengesetzter Art in den

Kopfen der Schiiler eben jetzt vorhanden sind, — ‘wiiren sie

"auch durch den Unterricht selbst dargeboten worden, — 80
wirken diese als. Hindernisse wider das Neue, was nun sollte
gemerkt werden. Gerade dies ist die Ursaehe, weshalb Klar-
heit der Auffassung nicht gewonnen wird, wenn der Unterricht
zu schnell eins aufs andre hauft; und daher ist es néthig, bei
Anfiingern Alles so sehr zu vereinzeln, zu zerlegen, und schritt-
weise durchzugehn, bis sie es bequem fassen konnen (§. 68).

Ein anderes Hinderniss des Aufmerkens ist ‘mehr voriiber-
gehend, kann aber gleichfalls sehr schidlich werden. Es macht
nidmlich einen grossen Unterschied, ob die eben vorhandenen
Vorstellungen unter sich im Gleichgewichte sind oder nicht.
‘Lange Perioden im Sprechen und in Biichern werden'schwerer
aufgefasst als kurze, weil sie Vieles aufregen, was zwar zusam-
men gehort, aber eine Bewegung der Gedanken hervorbringt,
die nicht sogleich zur Ruhe kommt. Wie nun die gehdorige
Interpunction beim Liesen und Schreiben muss beobachtet wer-
den, und wie diese leichter wird in kurzen als in langen Pe-
rioden: so miissen iiberhaupt im Unterrichte gewiihlte Absiitze
und Ruhepuncte vorkommen, bei welchen der Schiiler hinrei-
"chend verweilen kann. Sonst dringen die zu sehr angehiiuften
Gedanken .auf das Nichstfolgende; dies wieder auf das Fol-
gende; und es entsteht ein Zustand, wobei die Schiiler endlich
nichts mehr héren.

§. 76. Will man nun die angegebenen vier Hauptpuncte, —
Stiirke des sinnlichen Eindrucks, Schonung der Empfinglich-
keit, Vermeidung des schédlichen Gegensatzes gegen schon

* vorhandene Vorstellungen, Abwarten des wiederhergestellten
Gleichgewichts unter den aufgeregten Vorstellungen, — alle
zugleich im Unterricht beachten: so findet sich, dass es schwer
hilt, allen diesen Riicksichten zugleich zu geniigen. Um die
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. Empféanglichkeit zu schonen, darf man einerlei nicht zu lange
darbieten; die Eintonigkeit ermiidet. Aber springt man zu
etwas Anderem iiber, so findet sich oft, dass dies dem Vorigen
zu fremdartig ist, und dass die friiheren Gedanken noch nicht
weichen wollen. Wartet man zu lange, so wird der Vortrag

schleppend; bietet der Unterricht zu wenig Mannigfaltiges dar, - -

8o wird er langweilig; die Schiiler denken an etwas Anderes, ,
und hiemit ist ihr Aufmerken vollends verloren.

Es ist sehr nothig, anerkannt musterhafte Schriftsteller zu
studiren, um von ihnen zu lernen, wie sie den Schwierigkeiten
ausgewichen sind. Fiir den Ton des friihern Unterrichts muss
man sich besonders an populire Autoren wenden, z.B. an den
Homer, dessen Art zu erziihlen dagegen fiir Herangewachsene,
die sich noch nicht auf eine friihere Stufe zuriickzuversetzen '
wissen, zu breit und zu kindlich ist. Doch lisst sich im allge-
meinen bemerken, dass Schriftsteller, deren Vortrag klassisch
ist, nicht leicht Spriinge machen, aber auch nie ganz stillstehn.
Ihre Darstellung ist ein kaum merkliches, wenigstens immer
bequemes Fortschreiten, wobei der nimliche Gedankenfaden
lange vestgehalten, und dennoch allmilig bis zu den stéirksten
Contrasten fortgefiihrt wird. Schlechte Schriftsteller dagegen
hiufen die grellsten Gegensiitze unbehutsam aufeinander, und
erreichen nichts Anderes, als die natiirliche Folge, dass entge-
gengesetzte Vorstellungen einander verdringen und den Geist
leer lassen. Dasselbe hat ein Lehrer zu fiirchten, ‘der durch
bunten Vortrag gliinzen will.

"§.77. Das appercipirende oder aneignende Merken (§. 74)
ist zwar nicht das erste; doch zeigt es sich schon bei kleinen
Kindern, wenn sie in einem, ihnen sonst unverstiindlichen Ge-
spriicch der Erwachsenen einzelne bekannte Worte vernehmen,
und laut wiederholen; wenn sie, etwas spiter, im Bilderbuche
bekannte Gegenstiinde nach ihrer Weise benennen; noch spi-
ter beim Lesenlernen, wenn si€ aus dem Buche einzelne Namen
herausreissen, womit ihre Erinnerung zusammentrifft; und so
in unzdhligen Beispielen. Man sieht hier plotzlich Vorstel-
lungen aus dem Innern hervorbrechen, um sich mit dem Gleich-
artigen, was sich eben darbietet, zu vereinigen. Eben dies
Appercipiren nun muss wihrend alles Unterrichts in bestindi-
ger Thitigkeit sein. Denn der Unterricht hat nur Worte mit-
zutheilen; die Vorstellungen zu den Worten, worauf der Sinn
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der Rede beruhet; miissen aus dem Innern des Horenden kom-
men. Aber die Worte wollen nicht bloss verstanden sein; sie
wollen interessiren. Dazu gehort ein héherer Grad, und eine
grossere Leichtigkeit der -Apperception.

Gedichte, welche allgemein gefallen, wirken nicht dadurch
dass sie etwas Neues lehren. 'Was man schon weiss, das malen
sie aus; * was, jeder fiihlt, sprechen sie aus. Die vorhandenen
Vorstellungen werden gehoben, erweitert, und verdichtet; hie-
mit geordnet und verstirkt: Umgekehrt, wo Fehler appercipirt
werden (Druckfehler, Sprachfehler, unrichtige Zeichnungen,
falsche Tone u. dergl.), da éntsteht eine Stérung im Ablaufen
der Vorstellungsreihen, die sich nun nicht gehéorig verweben
konnen. Hieraus lidsst sich erkennen, wie der Unterricht wir-
ken, und was er vermeiden muss, um zu interessiren.

Anmerkung. Das appercipirende Merken ist fiir den Unter-
richt so wichtig, dass hier noch etwas dariiber soll beigefiigt
werden. Den hochsten Grad dieses Merkens bezeichnen die
‘Worte Schaunen, Spiiren, Horchen, Tasten. Dabei ist die Vor-
stellung des Gegenstandes, welcher beobachtet wird, schon im
Bewusstsein gegenwiirtig, auch die Vorstellung der Klasse von
Wahrnehmungen, welche von ihm erwartet werden; es kommt
nun auf die erfolgenden Wahrnehmungen an; auf ihre Gegen-
siitzé, Verbindungen, und Reproductionen; diese kinnen unge-
hindert die von ihnen abh#ngenden Gemiithszustinde bewirken;
indem das Fremdartige schon entfernt ist und fern gehalten
wird. Man gehe von diesem hichsten Grade riickwirts zu
niedern Graden des Merkens. Dann ist die Vorstellung des
Gegenstandes noch nicht, oder doch nicht vorzugsweise, gegen-
wiirtig, sie muss erst selbst reproducirt oder doch mehr gefor-
dert werden. Es kommt in Frage, ob dies unmittelbar, oder
nur mittelbar gelingen konne. .Im ersten Falle muss sie an
sich stark genug, im zweiten hinreichend mit andern Vorstel-
lungen, die sich unmittelbar erwecken lassen, verbunden sein;
und die Hindernisse der Reproduction miissen sich iiberwin-
den lassen.

Ist das appercnpn'ende Merken schon im Gange, so soll es
benutzt, und nicht gestort werden. Die Rede muss dahin fort-

* Als Homer und Sophokles dichteten, da waren ohne Zweifel trojanische
und thebanische Geschichten lingst bekannt. Die gréossten Dichter wéhlen

historische Grundlagen. o®
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. laufen, wo sie erwartet wird, bis die Erwartungen befriedigt
sind; die Ldsungen miissen den Aufgaben sichtbar entspre-
chen, Alles muss in einander greifen. Gestort wird das Mer-
'ken durch unzeitige Pausen und fremdartige Emmxschungen,l
gestort wird es auch durch Apperceptionen, welche das ins
Licht stellen, was im Schatten bleiben sollte. - Dahin gehoren .
Worte, die sich zu oft wiederholen; angewdhnte Redens- -
arten; Alles was die Sprache auf Kosten der Sache hervor-
hebt, selbst Reime, Versgheder und rhetorischer Schmuck
am- unrechten Orte.

Man muss aber auch das gar zu Emfache vermeiden. Die
Apperception desselben ist gleich am Ende; es beschiftigt
nicht. Die Fiille dessen, was sich znsammenfassen lidsst, soll
man suchen.

Eine Hauptregel ist, die Schiiler unmittelbar bevor sie selbst
‘arbeiten sollen, in den Gedankenkreis zu versetzen, welchem
die Arbeit angehért; besonders beim Anfange einer Lehrstunde
durch eine kurze Uebersicht dessen, was gelesen oder vorge-
tragen werden wird.

§. 78. Der Unterricht hdat Erfahrung und Umgang zu er-
ginzen (§. 36); diese seine Grundlagen miissen schon vor-
handen sein; wo sie es nicht sind, miissen sie zuerst, und in
gehoriger Tiichtigkeit geschafft werden; was daran fehlt, ist
ein Verlust fiir den Unterricht, denn es fehlt an den Gedan-
ken, welche die Lehrlinge selbst in die Rede des Lehrers
hineinlegen miissen.

Wie nun Erfahrung und Umgang, so muss auch das friiher
Gelernte durch den spiitern Unterricht ergiinzt werden. Dies
aber setzt eine solche Anlage des gesammten Unterrichs vor-
aus, dass immer das Spitere schon das Friihere vorﬁnde, mit
welchem es sich verbinden soll.

8. 79. Der gewdhnliche Unterricht, zu wenig bekiimmert
um die vorhandenen Vorstellungen der Schiiler, indem er nur
das, was zu lernen ist, im Auge hat, pflegt sich um die néthige
Aufmerksamkeit erst dann zu bemiihen, wann sie schon man-
gelt, und sein Fortgang dadurch aufgehalten wird. Er wendet
sich also an das willkiirliche Aufmerken (§. 73), welches nun
durch Aufmunterungen oder noch &fter durch Verweise und
Strafen soll erreicht werden. Hiemit tritt ein mittelbares In-
teresse (§. 63) an dfe, Stelle des unmittelbaren; und der Vor-
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satz des Schiilers, aufmerksam zu sein, schafft kein€ starke
Auffassung, wenig Zusammenhang des Gelernten, wankt un-
aufhorlich, und macht oft genug dem Ueberdrusse Platz.

Im giinstigsten Falle, wenn der Unterricht griindlich ist, (also
der Wissenschaft entspricht), gewinnen die Elementarkenntnisse
allmilig hinreichende Vestigkeit im Geiste des Schiilers, damit
in spiitern Jahren darauf gebaut werde, d. h. damit aus den
Elementarkenntnissen sich eine appercipirende Vorstellungs-
masse bilde, welche den spiitern Studien zu Hiilfe komme.
Solcher Vorstellungsmassen kann es mehrere geben; jede fiir
sich aber bildet eine eigne Art von einseitiger Gelehrsamkeit;
wobei sich noch fragt, ob kierin wenigstens ein unmittelbares
Interesse liege? Denn wofern dies Interesse erst in den Jiing-
lingsjahren erwachen soll, nachdem das Knabenalter zur Ein-
prigung der Vorkenntnisse verwendet war: so ist die Hoffoung
micht gross. Die Aussichten auf kiinftigen Stand und Erwerb
eroffnen sich; die Examina stehn bevor.

§. 80.- Man darfjedoch nicht iibersehen, dass die primitive und
dieappercipirende Aufmerksamkeit (§.75—78) auch beider besten
Methode nicht von jedem Individuum int hinreichenden Grade
konnen erlangt werden; alsdann muss die willkiirliche, also der
Vorsatz des Schiilers in Anspruch genommenwerden. Hiebei darf
es nicht bloss auf Lohn und Strafe ankommen; sondern hauptsiich-
lich auf Gewohnheit und Sitte; also héingt hier der Unterricht. mit
Regiening und Zucht zusammen. Bei allem solchen Lernen, wel-

ches Anfangs nicht ganz ohne Zwang geschieht, kommt es vor- '
ziiglich darauf an, dass der Lehrling bald seine Fortschritte -

selbst wahrnehme. Die einzelhen Schritte miissen sehr be-
stimmt und zweckmiissig angegeben, -dabei leicht ausfiihrbar
sein, und einander langsam folgen.. Der Unterricht muss
hiebei sehr piinctlich, gemessen, ernst und geduldig sein.

§. 81. Am meisten wird das willkiirliche Aufmerken fiir
Gedschtnisssachen verlangt; welchen ohnehin das Interesse,
selbst -wenn es, entgegenkommt, nicht immer ganz zusagt.
Denn die frei steigenden Vorstellungen (§. 71, 72) haben eine
eigne Bewegung; welche das Gegebene iiberschreitend zu Er-
schleichungen fiilhren kann. Zum Beobachten gehort einige
Selbstbeherrschung; eben so -zum absichtlichen Memoriren.
Hiebei kommt in Frage, welche Stelle man dem Auswendig-
lernen anweisen solle?

-
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Das Auswendiglernen ist sehr nothwendig; es kommt bei
allen Wissenschaften in Anwenduhg; aber es darf nirgends
das Erste sein, ausser wo es von selbst, ohne Anstrengung,
von Statten geht. Denn wenn es bei neuen Gegenstinden, —
die der Lehrling noch nicht falsch verbunden haben kann, —
Anstrengung kostet, so zeigt dies, dass 'die einzelnen Vorstel-
lungen von irgend einem Widerstande zu schnell zuriickge-
driingt werden, um .sich unter einander zu verbinden. Man
muss alsdann erst dariiber sprechen, damit beschiftigen, die
Gegenstiinde geliufiger machen; zuweilen selbst einen giinsti-
gern Zeitpunct abwarten. Wo noch fiir Klarheit des Einzelnen,
und fiir Association zu sorgen ist (§.67 u.f.), da miissen diese
vorangehn. Sind die Vorstellungen dadurch verstirkt worden,
so wird das Auswendiglernen leichter gelingen.

Die aufgegebenen Reihen diirfen nicht zu lang sein. Drei
fremde Worter sind oft schon viel. Manchen Schiilern muss
man das Auswendiglernen zeigen; sie fangen sonst immer von
vorn an, stocken bald, und suchen vergeblich weiter zu kom-
men. Eine Hauptregel ist, den Anfangspunct zu veriindern.
(Wiire z. B. der Name Methusalem einzuprégen, so wiirde man
nach einander sprechen: lem,—salem, — thusalem,— Methusalem.)

Manche muss man ermahnen, dass sie nicht suchen sollen,
schnell fertig zu werden. Es kommt hier auf einen psychischen
Mechanismus an, welcher Zeit braucht, und welchen der Schii-
ler selbst eben so wenig als der Lehrer, darf iibereilen wollen.
Erst langsam, dann schneller. '

Es ist nicht immer rathsam, alle korperliche Bewegung ab-
zuhalten. Manche lernen lautsprechend, Manche abschrseibend,~~
Einige zeichnend. Tactmissiges Zugleich-Sprechen liisst sich
auch hier zuweilen anwenden.

Falsche Verbindungen sind sehr zu furchten, sie kleben an.
Strenge erreicht zwar viel; aber wo das Interesse fiir die Ge-
genstiinde ganz fehlt, da wird erst falsch, dann gar nichts ge-
lernt, und die Zeit geht verloren.

Der Grund des Uebels liegt vielleicht bei denen, welchen
das Auswendiglernen durchgehends misslingt, zum Theil an
unbekannten Eigenheiten der leiblichen Organisation. Aber
er liegt auch sehr oft an der falschen Spannung, worin sie sich
selbst versetzen, indem sie mit Widerwillen versuchen, was sie
kaum fiir moglich halten. Unvorsichtiges Benehmen in den
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ersten Kinderjahren fiihrt dazu, wenn gleich Anfangs vom
Lernen als von einer Sache der Noth und Plage die Rede
war, und etwan ein unbehiilfliches Buchstabiren den Anfang
machte. So thoricht es ist, fiir solche Kinder, welche leicht
behalten und aufsagen, noch Erleichterungsmittel zu suchen,
so nothig ist Behutsamkeit; weil es auch andre giebt, die man
bei den ersten Versuchen, sie zum Aufsagen, ja nur zum Nach-
sprechen einer bestimmten Reihe von Worten zu bringen, fiirs
Lernen verderben kann. Bei solchen friithen Versuchen, ob sie
gegebene Reihen leicht behalten und leicht reproduciren, ist
durchaus ndthig, sie in gute Laune zu setzen, die Gegen-
stinde dem gemiiss zn wihlen, und nur so lange fortzufahren,
als sie fithlen, dass sie konnen was man verlangt, Die Beob-
achtungen, welche sich hier darbieten, miissen das weitere
Verfahren bestitnmen.

8. 82. Auch nach sorgfiltigem Memonren fragt sich noch,
wie lange das Gelernte werde behalten werden? Hieriiber
pﬂegt man sich, ungeachtet der bekanntesten Erfahrungen,
immer von neuem zu tiuschen. Aber

1) in der That braucht nicht alles Gelernte ﬁxr immer im
Andenken zu bleiben; Manches leistet was es soll, indem es
den nichsten Uebungen vorarbeitet, und eine weitere Ausbil-
dung - mdglich macht. So werden kleine Gedichte fiir eine
Zeitlang memorirt, um eine Uebung im Declamiren mdaglich
zu machen; manche Capitel aus rémischen Schriftstellern aus-
wendig gelernt, damit das Lateinschreiben und Sprechen bes-
ser in Gang komme. In manchen Fillen geniigt es fiir spiitere

" Jahre, zu wissen, wie literarische Hifsmittel zu sudlen und zu

gebrauchen seien.

2) Soll Jedoch das Gelernte sich auf lange.Zeit, wo moghch
auf immer einpriigen: so ist es nur ein zweideutiges Nothmittel, -
das Nimliche immer von neuem, so oft es vergessen war, zum

Memoriren aufzugeben. Der Ueberdruss kann grisser werden

als der Gewinn. Es giebt nur Ein tiichtiges Mittel, und das -
ist Uebung durch bestdndige Anwendung, im Zusammenhange

mit dem, was wirklich interessizt, also -die frei steigenden Vor-

stellungen des Zoglings fortwibrend beschiftigt.

Danach richtet sich zu jeder Zeit die Wahl dessen, was mit
sicherem Erfolge memorirt werden.kann. Fiir nahen Gebrauch
das Nothige; denn Ueberhiinfung fordert das baldige Vergessen.
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Aber sehr Vieles im Unterricht wie in der Erfahrung thut seine
Dienste, wenn es den Geist anregt, und ihn zu fernerer Be-
schiiftigung befahigt; auch ohne genau behalten zu werden.

FUNFTES CAPITEL.
Hauptklassen des Interesse.

§. 83. Den Kenntnissen, welche die Erfahrung, den Gesin-
nungen, welche der Umgang bereitet, soll sich der Unterricht
anschliessen (§.36). Der Erfahrung entspricht unmittelbar das
empirische, dem Umgange das sympathetische Interesse. Bei
fortschreitendem Nachdenken iiber die Erfahrungsgegenstinde
entwickelt sich das speculative, beim Nachdenken iiber gros-
sere Verhiltnisse des Umgangs das gesellschaftliche Intéresse.
Wir fiigen auf der einen Seite noch das i#sthetische, auf der
andern das religiose Interesse hinzu; welche beiden nicht so-
wohl in einem fortschreitenden Denken, als vielmehr in einer
ruhenden Contemplation der Dinge und der Schicksale ihren
Ursprung haben. ,

§. 84. Man darf zwar nicht erwarten, dass alle diese Klassen
des Interesse sich in jedem Individuo gleichmiissig entfalten
werden; dagegen unter einer Menge von Schiilern muss man
sie alle erwarten; und der verlangten Vielseitigkeit wird desto
besser entsprochen, je mehr auch der Einzelne sich einer
solchen Geistesbildung nshert, worin alle jene Interessen mit
gleicher Energie sich regen’ -wiirden.- :

§. 85.. Dass den hier angegebenen sechs Klassen des Interesse
eine Zweitheilung zum Grunde liegt, wurde schon oben (§.37)
durch Angabe der historischen und naturwissenschaftlichen
‘Richtungen bemerkt; und hiemit stimmt die Beobachtung in
den Gymnasien zusammen, dass die Schiiler sich mehr auf

* die eine oder auf die andre Seite zu neigen pflegen. Allein
man , wiirde sehr fehlen, wenn man deshalb ein historisches
und ein naturwissenschaftliches Interesse in Gegensatz stellen,
oder gar statt dieser Namen ein philologisches und mathema-
tisches setzen wollte, wie freilich nicht selten geschieht. Die
Verwirrung, welche hier in den Begriffen obwaltet, darf nicht
hleiben; sie wiirde ganz unrichtige Ansichten des gesammten

terrichts hervorbringen. Man wird ihr am leichtesten durch



§.86.] 225

Betrachtung der grossen Menge von Einseitigkeiten begegnen,
welche selbst-innerhald jener sechs Klassen noch vorkommen;
wenigstens kann dadurch das Mannigfaltize, was hier zu unter-
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§.87. Noch genauere Zergliederung der Einseitigkeiten wire

zwar moglich, aber es bedarf derselben nicht, um zu finden,
welchen Platz die erwithnten Gymnasialstudien unter den Lehr-
gegenstiinden einnehmen, die zur Belebung des Interesse dienen
sollen. Die Sprachen zuvorderst sind erfahrungsmissig vorhan-
den; weshalb aber wihlt man unter so vielen Sprachen vorzugs-
weise die romische und griechische? Offenbar wegen der von
thnen dargebotenen Literatur und .Geschichte. Die Literatur
mit ihren Dichtern und Rednern gehort dem #sthetischen In-
teresse; die Geschichte weckt Theilnahme fiir ausgezeichnete
Minner und fiir gesellschaftliches Wohl und Wehe; durch Bei-
des wirkt sie mittelbar selbst fiir das religiose Interesse. Man
findet keinen bessern Vereinigungspunct fiir so viele verschiedene
Anregungen. Selbst das speculative Interesse geht nicht leer
. aus, wenn Nachforschungen iiber den grammatischen Bau die-.
ser Sprachen hinzukommen. Aber die Geschichte bleibt nicht
bei den Alten stehn; auch die Literaturkenntnisse erweitern sich,
um noch vollstindiger zur Belebung jener -Interessen zu wirken.
Geschichte, wenn sie pragmatisch behandelt wird, kommt von
einer andern Séite dem speculativen Interesse zu Hiilfe. Jedoch
hierin bleibt der Mathematik der Vorrang, nur muss sie, um
sicherer Eingang und eine bleibende Wirkung zu gewinnen,
sich mit den Naturwissenschaften verbinden, welche zugleich
dem empirischen und dem speculativen Interesse angehoren.
- Wenn nun diese Studien gehdrig susammenwirken, so leisten
sie, in Gemeinschaft mit dem Rehgxonsuntemcht sehr Vieles,
um dem jugendlichen Geiste diejenigen Rlchtunhen zu geben,
welche dem vielseitigen Interesse angemessen sind.- Wollte man
aber Philologie und Mathematik aus einanderfallen lassen, die
Verbindungsglieder wegnehmen, und einen Jeden nach seiner
Vorliebe die eine oder die andre wihlen lassen, so wiirden ein
paar nackte Einseitigkeiten herauskommen, die durch das Vor-
hergehende hinreichend bezeichnet sind.

§. 88. Es wird jetzt anerkannt, dass auch die héhern Biir-
gerschulen gerade die nimliche vielseitige Bildung zu veran-
stalten, das heisst, gerade die namlichen Hauptklassen des In-
‘teresse zu beriicksichtigen haben, wie die Gymnasien. Der Un-
terschied liegt nur darin, dass die spiter néthige Berufsiibung
den Schiilern der Gymnasien weniger nahe bevorsteht; daher
auf den Biirgerschulen neuere Literatur und Geschichte einiges
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Uebergewicht bekommt, und den weiter strebenden Kopfen die

Halfsmittel einer mannigfaltigen geistigen Thiitigkeit nicht voll-
stdndig konnen dargeboten werden. Aehnliches gilt von allen
denjenigen niedern Schulen, welche 